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1. Einleitung

Ein Ruckblick auf die eigene Kindergartenzeit stellt sich verschiedenartig dar. Einige
Menschen haben eher positive Erinnerungen, andere kénnen sich vielleicht gar nicht mehr
genau zuruckbesinnen. Die Erinnerungen der Diplomandinnen kommen einigen Lesern,

mdglicherweise im Vergleich mit der eigenen Kindheit, sehr bekannt vor:

Meine Mutter brachte mich jeden morgen mit dem Fahrrad in den Kindergarten. Es war meist
noch dunkel und ich war sehr miide, weil sie mich auf dem Arbeitsweg absetzte. Im Winter
zog sie mich, dick eingepackt, im Schlitten hinter sich her. Einmal kippte der Schlitten um
und ich landete mit dem Gesicht im kalten Schnee. Am Eingang des Kindergartens
angekommen, konnte man bereits den ebenen und (bersichtlichen Garten, mit nur wenig
Bédumen und Strduchern, vollstdndig dberblicken. Es gab nur wenige Spielgeréte, darunter
zwei grofBe Metallschaukeln, mein Lieblingsspielgerét. Ich versuchte immer mit den anderen
Kindern um die Wette so hoch wie mdéglich zu schaukeln. Daneben befand sich ein kleiner
quadratischer Sandkasten, in dem ich viele Burgen gebaut und Sandkuchen gebacken habe.
Dabei verloren sich manchmal meine Schuhe in der aufgetirmten Sandwelt. Zur Verzierung
holte ich mir meist Stécke und Blumen. Manchmal lief eine Armeisenstrale vorbei. Ich
merkte schnell, dass Ameisen urinieren, wenn man sie argert, was furchtbar auf der Haut
brannte. Wir verfolgten sie meist bis in die Strducher. Dort entstanden oft Buden und wir
spielten gemeinsam Familie. Vom Zaun aus beobachte ich oft sehnslichtig die benachbarten
Schulkinder...

Meine Kindheit verbrachte ich viel im Freien. Die Schaukel war dabei das Gréf3te fir mich.
Ich mochte es, den Wind in den Haaren zu spiiren und die Geschwindigkeit aufzunehmen.
Am liebsten versteckte ich mich auch in den Strduchern und baute eigene Héhlen. So konnte
man sich vor den Erwachsenen zuriickziehen und ungestért sein. Aus gefundenen Steinen,
Stécken und Bléttern bastelte ich gern kleine Kunstwerke. An heiBen Tagen durften alle
Kinder auf der Wiese durch Rasensprenger laufen. Das war immer sehr laut, weil alle
geschrien haben. Manchmal machten wir einen Ausflug mit dem Kindergarten zu einem
kleinen Bach. Dort konnte man Schiffe fahren lassen, Fische beobachten und die Sonne
funkelte im Wasser. Die ganz Mutigen sind durch das Wasser auf die andere Uferseite
gegangen. Ich habe mich das aber erst spéter getraut, als ich selbststdndiger wurde. Als ich
alter war und die Verkehrsregeln beherrschte, konnte ich auch alleine die Stral3e lberqueren

und ohne Mutti und Papa oder meiner groBen Schwester nach Hause gehen.
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11 Hintergrund

Die Erlebnisse der frihen Kindheit haben einen hohen Einfluss auf den Erinnerungshorizont
der meisten Menschen. Dabei beziehen sich die primdren Erinnerungen sowie
Gedéachtnisfragmente auch auf die bewussten und unbewussten Eindriicke im Kindergarten.
Neben Grundschulen stellen Kinderbetreuungseinrichtungen eine Wahrnehmungswelt fur
Kinder dar, die sich auflderhalb der elterlichen Wohnung befindet. Sie sind Bestandteil von
padagogischen Systemen, durch die den Kindern Werte vermittelt werden (Krdmer 2000). In
Verbindung mit anderen Bildungsinstitutionen hat sich die Kita 2zu einer
,o0zialisationsinstanz® und einem nahezu selbstverstéandlichen Aufenthaltsort im kindlichen
Lebenslauf entwickelt. Sie gilt heutzutage, im Unterschied zu den 50er und 60er Jahren, als
~grundlegender Sozial-, Lern-, und Entwicklungsort fiir Kinder* (Beher 2006, S. 312). Im
Leistungsangebot der Kinder- und Jugendhilfe enthalten Gilbernehmen 6&ffentliche oder freie
Trager, Elterninitiativen sowie Vereine die Betreuung fir Kinder im Alter von null Jahren bis
zum Schuleintritt. Durch den sozialen Wandel und die Verdnderungen in der
gesellschaftlichen Struktur konnte sich eine beginnende Betreuungsplatzexpansion,
verbunden mit ausdifferenzierten Angebotsformen sowie einer wachsenden Komplexitat in

der Organisationsform der Einrichtungen, vollziehen (Beher 2006).

Jedes einzelne Jahr, das Kinder in der Kita verbringen, wirkt sich positiv auf ihre Leistungen
aus (Vogt 26. April 2007, mdl.). Durch eine umfassende friihkindliche Férderung, verbunden
mit einer Entwicklung der Sinne, werden die Gehirnstrukturen ausgebaut (Spitzer
29. Oktober 2007, mdl.). Bei einer taglichen Aufenthaltsdauer von bis zu neun Stunden pro
Kind in sé&chsischen Einrichtungen sowie fast sechs Monaten nahezu ganztagigen
Gartenaufenthalt im Jahr nehmen die Spiel- und Erlebnisrdume im Freien eine besondere
Rolle ein (#2; Vogt 26. April 2007, mdl.). Im Hinblick auf eine Verédnderung von Spielrdumen
sowie der Verhduslichung und Institutionalisierung von Kindheit sollte das freie Spiel der
Kinder durch eine qualitativ hochwertige Freiraumgestaltung geférdert werden (Forster
2006). Unter dieser Pramisse wird im Folgenden die Aufgabenstellung sowie Methodik der

Diplomarbeit beschrieben.

1.2 Aufgabenstellung und Herangehensweise

Zur Unterstitzung der padagogischen Arbeit und der Férderung der frihkindlichen
Entwicklung sind vielfaltig verdnderbare und zugleich dauerhaft interessante Spiel- und
Erlebnisrdume fiur Kinder mafgeblich. Um méoglichst praxisnahe und nutzerfreundliche
Entwiirfe der Freiraumplanung entwickeln zu kénnen, werden verschiedene Analyseformen,

wie der Besuch unterschiedlicher Kindertageseinrichtungen, die Beobachtung des
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Spielverhaltens von Kindern bis sieben Jahre und die aktive Einbeziehung der

Nutzergruppen, neben der grundlegenden Literaturrecherche gewahlt.

Im Rahmen der Diplomarbeit werden zu Beginn allgemeine Aussagen zur Geschichte der
Kindergarten, zum Spielverhalten und den Bedirfnissen von Kindern getroffen. Der
Sé&chsischen Bildungsplan fur den Bereich Kinderkrippen sowie Kindergarten bildet dabei die
Grundlage aus erziehungswissenschaftlicher Sicht. Des Weiteren werden ausgewahlte
padagogische Erziehungsanséatze vorgestellt und ihr mdglicher Einfluss im Rahmen der
Freiflachengestaltung betrachtet. Die Beachtung der gesetzlichen Richtlinien soll den
Sicherheitsaspekt in den Entwirfen zum Ausdruck bringen. Wahrend der gesamten
Bearbeitungszeit spielen die enge Zusammenarbeit mit den 2zwei entstehenden
Betreuungseinrichtungen sowie der umfangreiche Kontakt mit Fachleuten auf dem Gebiet
der Kindererziehung eine wichtige Rolle. Neben der inhaltlichen Qualitdt der Bearbeitung ist
die transparente Dokumentation des Prozesses Ausgangspunkt fur die Erkenntnisgewinnung

der darauf folgenden Planungen.

Der Diplomarbeitsschwerpunkt liegt in der exemplarischen Auflenraumgestaltung zweier
integrativer Kindertagesstatten unter Berlcksichtigung der 6kologischen, &konomischen,
padagogischen sowie sozialen und raumlichen Gesichtspunkte. Die Realisierung der beiden
Neubauten ist im Jahre 2008 geplant. Einer der Kindergarten wird sich im Stadtgebiet von
Dresden in Striesen (Mansfelder Stral3e / Bertolt- Brecht- Allee) befinden. Die katholische
Trégerschaft orientiert sich in dieser Einrichtung an der Reggio- Pddagogik. In Kesselsdoff,
studwestlich von Dresden gelegen, wird die zweite Kita gebaut. Die evangelische Kita B wird

die Padagogik nach Maria Montessori verfolgen.

Die verschiedenen Nutzergruppen der beiden Kindergérten sind aktiv in den
Planungsprozess zu integrieren. In den zuklnftigen Einrichtungen werden zu diesem Zweck,
je nach Mdbglichkeit der Zusammenarbeit mit bereits bestehenden Nutzern, verschiedene
Workshops veranstaltet. Dadurch bieten sich ihnen Gelegenheiten, ihre Ideen und Winsche
fur den Freiraum in Wort und Bild zu aufiern. Zusétzlich sind Gesprache mit den Kindern,
Erzieherlnnen und Eltern angedacht. Darlber hinaus entsteht durch eine eigenstandige
Internetprasenz ein Instrument zum Informationsaustausch. Im Diskussionsforum wird sich
mit unterschiedlichen Themen kritisch auseinandergesetzt und verschiedene Standpunkte

finden eine Verdffentlichung.

Die AuRRenanlagen bzw. die ndhere Umgebung beider Betreuungseinrichtungen werden im
Rahmen einer grundlegenden Bestandsaufnahme untersucht. Erkennbare Potentiale und
Mangel sind dabei festzuhalten. Ein entsprechendes Planungsleitbild dient als

Ausgangspunkt fir jeweils zwei Varianten, die pro Betreuungseinrichtung eine Ausarbeitung
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finden. Diese werden kritisch diskutiert und fihren zu einer Entwurfsvertiefung fir beide
Kindergarten. Am Ende entsteht ein jeweils individueller kindgerechter Entwurf, der die
Kriterien einer zukinftigen ,Kindervertraglichkeitsprifung“ schon heute erfullt. Die Konzepte
stellen exemplarische Ldsungen in Zusammenarbeit mit den Planungsbeteiligten dar und
beinhalten Umsetzungshinweise sowie Angaben zur Pflanzen- bzw. Materialauswahl.
AbschlieBend erfolgt ein Einblick in eventuelle Férderméglichkeiten, verbunden mit einer

Kostenberechnung der Entwurfsplanung.
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2. Grundlagen der Spielraumgestaltung und Padagogik

Bei der Gestaltung von Freirdumen an Kindertagesstatten berthren sich die Fachrichtungen
Freiraumplanung und Sozialpadagogik. Im Zuge der thematischen Ideenfindung sowie
Gliederung der Diplomarbeit werden im Vorfeld verschiedene Betreuungseinrichtungen in

Dresden und Umgebung besucht.

Die Auswahl erfolgt auf Empfehlung von Landschaftsarchitekten und P&dagogen,
insbesondere den Betreuern der Diplomarbeit, sowie auf der Grundlage von
Internetrecherche. Weitere Auswahlkriterien sind vorrangig Besonderheiten in der
Gartengestaltung und die Umsetzung der jeweiligen padagogischen
Einrichtungskonzeptionen. Diesbeziglich wird darauf geachtet, dass die p&dagogischen
Handlungskonzepte in der Analyse unter 2.4 vertreten sind. Die gewahlte Anndherung an
das Diplomarbeitsthema ermdglicht einen Einblick in den Alltag der besuchten Einrichtungen,
zeigt Vor- bzw. Nachteile auf und verschafft eine Ubersicht tiber den derzeitigen Umgang mit
der bestehenden Gartengestaltung. Insbesondere wird die Erkennbarkeit der pddagogischen
Ausrichtungen im Auflienraum sowie der Bildungsbereiche des Sadchsischen Bildungsplanes,
beriicksichtigt. Des Weiteren bieten die Besichtigungen eine Mdglichkeit, praxisnah
Fehlplanungen und sicherheitstechnische Hinweise kennen zu lernen. Die Ergebnisse
werden in Protokollform festgehalten und sind grundlegend durch einen Fragenkatalog
strukturiert. Die entstehende Nachvollziehbarkeit und Vergleichbarkeit ist auf eine weitere
Verwendung ausgelegt. Verbunden mit zahlreichen Befragungen von Péadagogen,
Spielbeobachtungen in Kindertagesstatten und Besichtigungen auf &ffentlichen Spielplatzen

wird die Grundthematik erfasst.

Zeitgleich erfolgt eine Recherche in der freiraumplanerischen, architektonischen und
sozialpadagogischen Fachliteratur bzw. Forschung zu den Hauptthemenfeldern der Spiel-
und Erlebnisraumgestaltung. Im Besonderen werden Literaturangebote zum Thema
naturnahe  Aullenbereiche sowie aktuelle Fachzeitschriften  studiert. Weitere
Informationsquellen bilden vorangegangene Diplomarbeiten, die jedoch durch andere
Schwerpunktsetzungen gekennzeichnet sind. Durch die Teilnahme an der 1. Internationalen
Praxistagung zur Planung, Bau und Nutzung von Naturnahen Spielrdumen® in Freiburg
kénnen neue Gestaltungsansatze und Kontakte gewonnen werden. Weitere Fachvortrage,
beispielsweise mit dem Sicherheitsexperten fir Spielplatze Herrn Salz, dem Hirnforscher
Herrn Prof. Dr. Dr. Spitzer sowie der Landschaftsarchitektin Dipl.-Ing. Frau Frase, ergédnzen

das breite Spektrum der Grundlagenanalyse.

Die aktuelle politische Debatte zur Familienpolitik in Verbindung mit dem Ausbau der
Kinderbetreuungsplatze in Deutschland sowie die Aktualitat des Sadchsischen Bildungsplanes

bestatigen und bereichern die Ausarbeitungen. Im Zusammenhang mit den Ergebnissen der
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PISA-Studie wird eine Vorstellung der Kindergartensituation im europdischen Ausland in
Betracht gezogen. Dazu werden Kontakte zu zahlreichen Universitdten geknUpft.
Rickmeldungen und Interesse am Thema kénnen von Vertretern in England, Skandinavien
sowie den Niederlanden erhalten werden. Im Laufe der Informationsgewinnung wird dieser
Aspekt als zu umfangreich eingestuft und aus diesem Grund in der Diplomarbeit nicht
betrachtet. Eine kurze und somit ungeniigende inhaltliche Abhandlung ist nicht im Sinne der
thematisch hohen Bedeutung. Eine Bearbeitung im richtigen Kontext wird jedoch als sehr

sinnvoll eingeschéatzt.

Diese grundlegenden Erkenntnisse fihren zur Annahme, dass nur eine prozessorientierte
Freiraumplanung unter Einbeziehung von sozialpddagogischem Fachwissen sinnvoll
erscheint. Ein Einblick in das Fachgebiet der Erziehungswissenschaft wird durch die
Grundlagen der Kindergartengeschichte, des kindlichen Spiel- und Entwicklungsverhaltens
sowie der padagogischen Handlungsansétze in der Analysephase beleuchtet. Der Exkurs in
einen fachfremden Studiengang bildet einen wichtigen Ausgangspunkt fiir das Versténdnis
des anderen Fachgebietes und ermdglicht erst die weitere Strukturierung der Diplomarbeit.
Die zusétzliche Weiterbildung im Bereich Sozialpddagogik erfolgt dazu selbststandig.
Unterstitzend wird eine Zweitbetreuung aus dem p&dagogischen Fachbereich als notwendig

erachtet.
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21 Entstehung und Geschichte der Kindergarten

Seit etwa zweihundert Jahren gibt es Einrichtungen zur familienergédnzenden Betreuung und
Erziehung von Kindern im Vorschulalter. Bereits von Beginn an sollten sie einerseits die
Pflege und Betreuung der Kleinen sichern, deren Mutter arbeiteten, zum anderen die Kinder
erziehen und auf den Schulbesuch vorbereiten. Erst die Forschungen zur Sozialisation und
Intelligenzentwicklung gaben den Kindereinrichtungen einen wissenschaftlich begriindeten
Bildungsanspruch (Grossmann 1994).

Der folgende Text bietet einen Uberblick der Hauptstrémungen, ohne dabei einzelne
Perioden tiefer gehend zu analysieren. Zum besseren Verstandnis wird die gesellschaftliche,

politische und geschichtliche Entwicklung als Ganzes gesehen.
Die Entstehung der Kleinkindpéddagogik

Der historische Wandel der Gesellschaft verédnderte das Bild vom Kind und erst allmahlich
entfaltete sich eine differenzierte Wahrnehmung der kindlichen Entwicklungsstadien mit
altersabhangigen Bedirfnissen sowie der Wichtigkeit des Spiels. Dies bestétigten die
Studien von Phillippe Aries aus dem Jahr 1977. Folglich endete nach mittelalterlicher
Auffassung die Kindheit, nachdem die Kinder laufen lernten und erste
Verstandigungsiibungen unternahmen. Das Gefiihls- und Geistesleben spielte dabei keine
Rolle. Ein Wandel setzte im 16. / 17. Jahrhundert mit dem Humanismus ein. Das Kind wurde
von nun an als ein eigenstédndiges Geschépf Gottes angesehen, welches zu einem
verstédndigen Wesen mit Hilfe erstmals entwickelter Konzepte erzogen werden sollte.
Zugleich fuhrten die industrielle und wirtschaftliche Weiterentwicklung zur Neubewertung der
Bildung und Erziehung im vorschulischen Alter. Zeitnah verfasste Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) seine Gedanken im padagogischen Hauptwerk Emile (1762), die spater von
Pestalozzi und Frébel, den Begrindern des Kindergartenwesens in Europa, aufgegriffen
wurden. Er beschrieb die Notwendigkeit einer gemeinsamen 6&ffentlichen Erziehung aller

Kinder und dem Recht auf Spiel (Grossmann 1994).
Die Kleinkinderschulen

Die Voraussetzungen fur  die Griindung von Kleinkinderschulen und
Kleinkinderbewahranstalten bildeten Anfang des 19. Jahrhunderts u.a. die verdnderten
Produktionsformen. Die Arbeit in den Manufakturen mit der Trennung zwischen Wohnort und
Produktionsstatte sowie Frauen- und Kinderarbeit fihrte zur Vernachléassigung der Erziehung
bzw. einem sinkenden Bildungsniveau. Im Zeitalter der geistesgeschichtlichen Strémung der
Aufkldrung Ubernahmen die 6ffentlichen Einrichtungen die familidren Erziehungsaufgaben.
Fur das gebildete Birgertum sowie den aufgeklarten Adel galt hingegen ein allgemeiner

Bildungs- und Erziehungsauftrag. Im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts griindete Pastor
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Johann Friedrich Oberlin in den Gemeinden des Steintals (Elsass) die Kleinkinderschulen.
Die padagogische Institution beinhaltete die Erziehung fur Vorschul- und Schulkinder in
Unterrichtsform, musste jedoch alsbald durch sozialfiirsorgerische Mallnahmen erganzt
werden (Grossmann 1994).

Die Kleinkinderbewahranstalten

Besonderen Einfluss auf die Entstehung der Kleinkinderbewahranstalten in Deutschland
hatte Samuel Wilderspin (1792-1866), Leiter der Zentral- Kinderschule in London. Er betonte
die frihzeitige Erziehung der armen Kinder. Um diese Massenerziehung mit 120 Kindern pro
Erzieher zu organisieren, wurden kleinere Untergruppen gebildet, die altere Kinder anleiten
sollten. Die nach den sozialen Klassen unterteilte Erziehung beinhaltete zusétzlich einen
Lehrplan, wobei fur die Proletarierkinder die Aufbewahrung zum Schutz vor der
Verwahrlosung im Vordergrund stand. Die Kinder des Birgertums wurden hingegen lediglich
familienergénzend betreut, um die Entwicklung gezielt fur den Ubergang in die Lernschule zu
unterstitzen (Grossmann 1994). Diese Kinder besuchten des Weiteren Klippschulen mit
gezielten und strengen Vorschulunterricht. Fir den Adel existierte der Hofmeister als
Hauslehrer (Kahler 2006).

Im Zuge der Griindung des Diakonissen-Mutterhaus und -Hospitals 1836 in Kaiserwerth am
Rhein, durch den evangelischen Pfarrer Theodor Fliedner wurden im 19. Jahrhundert die von
ihm ausgebildeten Diakonissen als Leiterinnen zahlreicher Kleinkindbewahranstalten
eingesetzt. Sein verdffentlichtes Programm (Uber die Tagesgestaltung in der
Kleinkinderschule beinhaltete einen Stundenplan ohne Beriicksichtigung der kindlichen
Bedurfnisse. Ende des 19. Jahrhunderts wurde aufgrund der raschen Ausbreitung die

Mehrzahl der Kleinkinderschulen von beiden Kirchen getragen (Grossmann 1994).

Abbildung 1: Spiele im Freien.
Diakonissen- Mutterhaus in Kaiserwerth am
Rhein 1840

(Quelle: Lithographie von Sonderland, zit. in
Grossmann 1994, S. 19)
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Der erste Kindergarten und Friedrich Frébel

Friedrich Frébel (1782-1852) pragte mit seiner Padagogik und der Form seiner Einrichtungen
zur Kinderbetreuung den bis heute gebrduchlichen Namen Kindergarten. Erstmalig gehorte
ein Garten zur Institution. Die Einrichtung fungierte zusétzlich als Ausbildungsstatte fur den
neu geschaffenen Beruf der Kindergértnerin. Im Jahr 1840 ging der erste Kindergarten in
Blankenburg (Thiringen) aus einem Frébelspielkreis hervor. Die teilnehmenden Familien
gehdrten lediglich dem gehobenen Mittelstand an. In der nachfolgenden Zeit entstanden
durch die Anregungen von Frébel Elternvereine als Trager und Initiatoren der ersten
Kindergérten, die von Kindern im Alter von drei bis sechs Jahren besucht werden konnten.
Der Kindergarten bildete laut Frébel die unterste Stufe eines einheitlichen Bildungssystems,
so dass die Nationalversammliung 1848 mit Unterstitzung von Teilen der Lehrerschaft
aufgefordert wurde, in allen Gemeinden die Einrichtung o6ffentlicher Kindergérten zu
empfehlen. Die gescheiterte Revolution von 1848 fuhrte 1851 zum preullischen
Kindergartenverbot. Nach zehn Jahren, als Frébel bereits verstorben war, erfolgte die

Aufhebung (Grossmann 1994). Weitere Ausfuhrungen zur P&dagogik Frébels sind dem

Abschnitt 2.4.1 zu entnehmen.

Abbildung 2: Gartenbereich im ersten
deutschen Kindergarten, gegriindet von
Friedrich Frébel

(Deutsches Pddagogisches Zentralinstitut
1952, zit. in Grossmann 1994, S. 28)

Der Volkskindergarten

Die Einfuhrung der Frébelschen Padagogik in den Kinderbewahranstalten sollte zu besseren
Betreuungsmdglichkeiten fiir die Arbeiterkinder fihren. Vorangetrieben durch Bertha von
Marenholtz-Bilow, einer Nichte und Schilerin Frébels, entwickelten sich die
Volkskindergarten. Die ganztdgig gedffnete Einrichtung verbreitete sich seit 1860
zunehmend mit den grundlegend erzieherischen Aufgaben, um u.a. den kindlichen
Entwicklungsdefiziten entgegenzuwirken. Durch die anhaltende Massenerziehung und die
fehlende bzw. aulerst mangelhafte Ausbildung der Erzieherinnen, auch im Bezug auf den
Umgang mit den Frébelschen Spielgaben, konnten die Defizite der Kinder nicht grundlegend
behoben werden. Das preulische Kultusministerium schaffte 1908 einen positiven Wandel
(Grossmann 1994).
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Der Kindergarten in der Weimarer Republik

Mit der Grundung der Weimarer Republik kamen zahlreiche Diskussionen und
Fachtagungen Uber die Aufgaben sowie die Stellung der privaten und 6ffentlichen Fursorge,
insbesondere Uber dessen Finanzierung und eine eventuelle Kindergartenbesuchspflicht,
auf. Empfehlungen wurden durch die Reichsschulkonferenz vom 11. bis 19. Juni 1920 in
Berlin gegeben. In diesem Rahmen ist der Zusammenhang des Kindergartenwesens zum
Schulsystems und Jugendwohlfahrtsgesetz thematisiert worden. Der gegriindete Ausschuss
.Kindergarten“ verabschiedete dabei Leitsatze, die u.a. jedem Kind das Recht auf einen
Kindergartenplatz zusicherten. Diese bildeten die Grundlage fiir das am 01. April 1924 in
Kraft getretene Reichsgesetz fiir die Jugendwohlfahrt (RJWG), welches den
sozialfursorglichen Aspekt nach dem Ersten Weltkrieg wieder stérker in den Vordergrund

ruckte (Grossmann 1994).
Die Montessori-Konzeption

Die italienische Arztin Maria Montessori (1870-1952) beeinflusste weltweit die
Kleinkinderziehung mit ihren paddagogischen Schriften. Ihre Erziehungslehre ist aus dem
humanistischen Ideengut, wie beispielsweise der Kritik an Drill und Unfreiheit in der
Erziehung entstanden. Sie stitzte ihre Padagogik auf ihre wissenschaftlich begriindeten
Erfahrungen und Experimente, nicht auf philosophische Spekulationen. Auch andere
Betreuungseinrichtungen benutzten ihr entwickeltes Lernmaterial, so dass Montessori-Kurse
zur Einfuhrung des Materials und ihrer Methode entstanden. Die Vertreter der
Frébelpddagogik Ubten Kritik an Montessori, worauf in den 20er Jahren eine lebhafte
Diskussion entbrannte, welche die grundlegende Erziehungsmethode sein sollte
(Grossmann 1994). Genauere Ausfuhrungen zur Pddagogik Montessoris befinden sind im
Abschnitt 2.4.2.

Der Kindergarten im nationalsozialistischen Deutschland

In den Jahren 1930 bis 1932 feierten die Nationalsozialistische Deutsche Arbeiterpartei
(NSDAP) und die Kommunistische Partei (KPD) groRe Wahlsiege. Bereits nach kurzer Zeit
wurden u.a. die Sozialdemokratische Partei Deutschlands (SPD), die KPD sowie die Jugend-
und Wohlfahrtsverbdnde aufgelést. Es folgte die Ablehnung von Sozialpddagogik,
Psychologie und Psychoanalyse. Anstelle wissenschaftlich begriindeter Kleinkinderziehung
trat nationalsozialistische Propaganda und Autoritdt. Der Staat verfolgte bereits im
Kindergarten eine stark geschlechterdifferenzierte Erziehung, wobei die Jungen zum
.deutschen Soldat‘ und die Madchen zur ,deutschen Mutter erzogen wurden. Selbst-
gebasteltes Kriegsspielzeug sollte das Spiel von Kampfszenarien anregen. Die Bedirfnisse

und psychische Belastbarkeit der Kleinen blieben unberlicksichtigt. Der Kindergartenbesuch
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glich einer Schulung und Ausrichtung. Das fréhliche, kraftstrotzende, gesunde
Kindergartenkind wurde zum Klischee (Grossmann 1994).

Im Zuge des institutionellen Betreuungsausbaus ab 1937 wurden die Offnungszeiten der
Einrichtungen an die Betriebe angepasst und fast ausnahmslos Kinder werktétiger Eltern
aufgenommen. Zur Entlastung entstanden im Jahr 1938 die Erntekindergérten und das
Médel-Landjahr mit den Spielstunden ftir  Dorfkinder  als zusatzliche
Kinderbetreuungseinrichtungen (Grossmann 1994).

Ab 1941 (Obernahm und grindete die Nationalsozialistische Volkswohlfahrt (NSV) alle

Kinderbetreuungseinrichtungen.

Zusammenfassend knupfte die nationalsozialistische Erziehung nicht an die liberale Frébel-
Padagogik an, sondern an die Bewahranstalten, wobei die traditionellen Elemente des
Kindergartens und die methodischen Prinzipien des Frébel-Materials nicht vollstandig
untersagt wurden (Grossmann 1994). Die Kindergarten von Steiner und Montessori wurden
1934 verboten (Kéhler 2007).

Der Kindergarten von 1945 bis 1970

Der Zusammenbruch des Dritten Reichs hinterliel3 ein durch den Krieg zerstértes Land mit
einer Vierteilung Deutschlands in die Besatzungszonen durch die Siegerméchte.
Abbildung 3: Kinder spielen zwischen

Trimmern ,,Hoppe-Kastchen*
(Weiner 1946, zit. in Grossmann 1994, S. 81)

=

Die Entwicklung einer grundlegenden Organisationsstruktur fir die vorschulische Erziehung
wurde durch untererndhrte und oft mit familiaren Konflikten belastete Kinder erschwert. In
der Bundesrepublik ibernahmen die Wohlfahrtsverbédnde und kirchlichen Trager schrittweise
wieder Kindergarten und fiihrten das System mit eher privatem Einrichtungscharakter der
Weimarer Republik fort. In der sowjetisch besetzten Zone entstand hingegen durch die SPD
und KPD ein neuer Schulgesetzentwurf, wonach der Kindergarten dem &ffentlichen
Bildungssystem (Ministerium fiir Volksbildung) angegliedert werden sollte. Die Grundlage fir
die padagogischen Konzeptionen boten psychologische Reifetheorien, welche mit der

Konzeption Frébels zur Spielpflege in einer padagogisch anregenden Umwelt eine
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Verknupfung fanden. Zweckentsprechend wurde kein Lehrplan eingefuhrt, sondern es gal,
grundlegende Fahigkeiten sowie Verhaltensweisen durch feste Tagesablaufe fur den
spateren Schulbesuch gezielt und differenziert zu férdern (Grossmann 1994).

Aufgrund des Beschlusses der Kultusministerkonferenz am 28.-29. April 1955 legten die
Lander der Bundesrepublik den einheitlichen Schulbeginn auf das vollendete sechste
Lebensjahr fest, um der entbrannten Diskussion zur Einschulungsproblematik entgegen-
zuwirken. Zusatzlich wurden Schulreifetests sowie Schul- und Sonderkindergérten
angedacht. Der 1970 veréffentlichte Strukturplan fiir das deutsche Bildungswesen riickte mit
Hilfe der Sozialisationsforschung den Bildungsauftrag und Reformen in den Vordergrund
(Grossmann 1994).

Die antiautoritdre Erziehung und Elterninitiativen

Mit dem Beginn der Studentenbewegung an den Universitaten der Bundesrepublik 1967-68,
erstarkte eine Bewegung, die sich von einengende Normen und Hemmungen autoritarer
Institutionen zu befreien versuchte. Durch die Initiative vom Aktionsrat zur Befreiung der Frau
wurde in Berlin 1968 der erste Kinderladen als neue Kinderbetreuungsform gegrindet. Die
kollektive Kindererziehung fand vor allem in der gebildeten Mittelschicht (Studenten, Lehrer,
Sozialpadagogen) Anklang. Konzeptionell arbeiten sie nach den theoretischen Anséatzen der
psychoanalytischen und sozialistischen Padagogen wie Vera Schmidt, Alexander Neill und
Siegfried Bernfeld. Die grundlegenden Erziehungsziele waren an den Bedurfnissen der
Kinder sowie deren Selbstregulierung orientiert und betonten die triebfreundliche Erziehung
frei von Zwéngen. Unter dem Einfluss der Kinderldden entwickelten sich im gesamten
Bundesgebiet so genannte Eltern-Kind-Gruppen, um u.a. die unzureichende Anzahl an
Kindergartenpladtzen auszugleichen und an die Eltern angepasste Erziehungsziele sowie
-methoden zu erméglichen. Um der Privilegierung von Mittelschichtkindern entgegenzu-
wirken, kam es zur Grindung proletarischer Kinder- und Schilerldden. Die
Kinderladenbewegung erzielte ein Nachdenken und Verénderungen (z.B. soziales Lernen,

flexiblere Zeitstruktur) in den &ffentlichen Einrichtungen (Grossmann 1994).
Bildungspolitische Diskussion und die Kindergartenreform

In Folge einer Vergleichsuntersuchung in den 50er Jahren und Erkenntnissen aus der
Sozialisationsforschung wurde Uber eine Bildungsreform diskutiert. Insbesondere sei die
frihkindliche Intelligenz durch Erziehungs- und BildungsmaRRnahmen positiv beeinflussbar.
Zusatzlich entstanden in den 60er Jahren neue Kinderbetreuungsanséatze, wie der
Waldkindergarten (Miklitz 2000) und die Reggiopddagogik (Brockschneider 2007). Der
Deutsche Bildungsrat formulierte daraufhin Bildungspldne, welche die vorschulische

Erziehung mit betrachteten. Ergénzend legte die Bundesregierung 1970 einen
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Bildungsbericht vor. Demnach sollten u.a. zuséatzliche Kindergartenplétze geschaffen, die
GruppengréfRen geschrumpft und die Materialausstattung verbessert werden. Die Reformen
sollten am Frankfurter Modellversuch Kita 3000 Uberprift werden. Unterdessen wurden
unterschiedliche padagogische Frihférderungskonzepte erprobt. So ist 1967 der Begriff
Curriculum durch den Erziehungswissenschaftler Saul B. Robinsohn in die Diskussion
eingefihrt worden. Dieses moderne didaktische Konzept unterschied sich erheblich von
Montessori und Frébel, bei denen die Vermittlungsprozesse noch in das ganzheitliche
padagogische Konzept mit einem (bergeordneten Menschen- und Weltbild eingebunden

sind (Grossmann 1994).
Der Situationsansatz

Der Situationsansatz bildete einen der vier curricularen Herangehensweisen, die der
Deutsche Bildungsrat 1975 unterschied. Dieser Ansatz beschéftigte sich mit dem Auffinden
und Bearbeiten bestimmter Lebenssituationen des Kindes. Er hatte einen groften Einfluss
auf die Praxis der Elementarerziehung und wurde von der Arbeitsgruppe Vorschulerziehung
am Deutschen Jugendinstitut in Miinchen grundlegend entwickelt. Das padagogische
Konzept des situationsorientierten Lernens wurde von 1971 bis 1976 an Modellkindergérten
in Rheinland-Pfalz und Hessen im Zusammenwirken von Eltern, Erziehern sowie
Wissenschaftlern praxiserprobt und als gemeinsamer Erfahrungs- bzw.

Kommunikationsprozess weiterentwickelt (Grossmann 1994).
Pé&dagogische Arbeit in Kindertageseinrichtungen

In den folgenden Jahren stand die Erarbeitung der Bildungs- und Erziehungsziele in erster
Linie in der Tragerverantwortung. Das Jugendwohlfahrtgesetz  schrieb den
Landesjugenddmtern lediglich die Beaufsichtigung der Kinderbetreuungseinrichtungen zu.
Einige Bundeslénder erlieBen ergadnzende Kindergartengesetze. Diese enthielten u.a.
Mindestanforderungen  fur Bildungs- und Erziehungsziele. Die Mehrzahl der
Kindereinrichtungen knlpfte an die Padagogik von Frébel an oder entwickelte sie weiter.
Hinzu kamen Erkenntnisse zur Verbesserung der padagogischen Praxis durch rdumliche
Voraussetzungen, die von Erldssen und Gesetzen zum Raumbedarf ergénzt wurden. Die
Aufgabe des Kindergartens lag jetzt in der Bereitstellung von Raum, Zeit und Material, um
Voraussetzungen fur ein freies Spiel zu schaffen und den Kindern Anregungen zu bieten.
Dabei wurde die Tatigkeit, nicht das Ergebnis, in den Vordergrund gestellt. Mit der
Globalisierung folgte eine Weiterentwicklung zur Integrationseinrichtung fir auslandische
Kinder (Grossmann 1994).
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Der Waldorfkindergarten und Rudolf Steiner

Seit Mitte der 70er Jahre wachst die Nachfrage nach freien Waldorfeinrichtungen. Der durch
Rudolf Steiner (1861-1925) entwickelte Waldorfansatz geht von den Bedirfnissen des
Kindes aus. Die Freiwilligkeit ohne Zwang und Autoritdt stehen im Vordergrund.
Anthroposophen sehen die Entstehung der Waldorfpddagogik bereits vor dem Ersten
Weltkrieg (Grossmann 1994). Im Jahr 1926 wurde der erste Waldorfkindergarten auf
Betreiben von Elisabeth von Grunelius (1895-1989) an der Stuttgarter Waldorfschule eréffnet
(Buhrlen-Enderle & Irskens 1989; #3). Genauere Ausfiihrungen sind dem Abschnitt 2.4.3 zu

entnehmen.
Der Kindergarten heute

Kindertageseinrichtungen sind heute ~amilienergdnzende, sozialpadagogische
Einrichtungen, die von Kindern tagsiber oder wahrend eines Teils des Tages regelmalig
besucht werden® (Grossmann 1994, S. 159). Zurzeit besteht eine breit gefacherte
Betreuungslandschaft mit  unterschiedlicher  Organisations- und  p&dagogischer
Betreuungsstruktur, wobei sich die Offnungszeiten meist an den Arbeitszeiten der Eltern
orientieren (Grossmann 1994). Dabei bestehen haufig kombinierte Einrichtungen aus Krippe
und Kindergarten mit meist altersgemischten Gruppen in offener padagogischer Arbeit.
Teilweise wird am Nachmittag eine Hortbetreuung angeboten. Betreuung, Bildung und
Erziehung der Kinder sind heute die grundlegenden Aufgaben in den Kindereinrichtungen.
Dementsprechend soll der Ubergang zur n&chsten Altersstufe erleichtert werden.
Insbesondere befinden sich zurzeit die séchsischen Kindertagesstatten in einer
Weiterbildungsphase auf der Grundlage des Sé&chsischen Bildungsplanes. Diesbeziglich
werden die neuesten padagogischen Erkenntnisse zur Frihférderung im Rahmen des
Curriculums fur Erzieherinnen umgesetzt. Des Weiteren besteht fir das Personal von
Kindereinrichtungen die Méglichkeit an Qualitdtsmanagementseminaren teilzunehmen.

Rechtlich bereichern verschiedene Gesetze und Empfehlungen den Kindergartenalltag, u.a.
wurde am 26. Juni 1990 das Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJIHG) verabschiedet. Es I6ste
damit das Jugendwohlfahrtisgesetz (JWG) ab und sollte ab 1996 allen Kindern ab dem
vollendeten dritten Lebensjahr einen Rechtsanspruch auf einen Kindergartenplatz bieten
(Grossmann 1994). Zusatzlich sind das Tagesbetreuungsausbaugesetz (TAG) am
01. Januar 2005 und das Gesetz lber Kindertageseinrichtungen (S&chsKitaG) am 27.
November 2001 in Kraft getreten. Das TAG regelt grundlegend den qualitatsorientierten,
bedarfsgerechten und flexiblen Ausbau der Kinderbetreuung fir die unter Dreijdhrigen. Das
SéchsKitaG legt u.a. den Rechtsanspruch auf einen Betreuungsplatz mit vollendetem drittem
Lebensjahr bis zum Schuleintritt und fiir den Hort bis zur Vollendung der vierten Klasse fest.

Weitere Aussagen sind insbesondere den Abschnitten 2.2 und 2.3.3 zu entnehmen.
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2.2 Aktuelle Fachliche Diskussion und Sachsischer Bildungsplan

Die Bundesrepublik Deutschland zahlt zu den L&ndern mit einer der niedrigsten
Geburtenraten in Europa (#4). Seit den 60er Jahren entwickelt sich die demographische
Alterung mit nur kurzfristigen Unterbrechungen ,scherenartig (#5): ,Parallel zur
Bevélkerungsexplosion bei den &lteren, vollzieht sich eine Bevdlkerungsimplosion bei den
mittleren und jingeren Altersgruppen® (#6, S. 7). Dabei verlaufen die demographischen
Prozesse der Schrumpfung und Alterung, beeinflusst durch den Saldo in der
Binnenwanderung zwischen Ost- und Westdeutschland, regional erheblich unterschiedlich
(# 6 und #7).

Der aktuelle Bevdlkerungsstand von ca. 82,2 Millionen Einwohnern (#8) wird, bei der
gegenwartigen demographischen Entwicklung, im Jahr 2050 auf etwa 74 bis knapp 69

Millionen abnehmen. (#9)

Deutschland, als Nation, die einst den ,Kindergarten® erfand, ist zumindest in den westlichen
Bundeslandern zu einem ,frihpddagogischen Entwicklungsland” geworden (Freizeit und
Spiel 7, 8/2007, S. 14). Ergebnisse der PISA-Studie aus dem Jahre 2000 bestétigen dies
und erfordern eine Reformation des deutschen Bildungssystems (Schuster 2006). Die
Bedeutung der Vorschuljahre in Kindergarten ist jahrzehntelang unterschatzt worden
(Freizeit und Spiel 7, 8/2007, S. 14). Dadurch besteht in den einzelnen Teilen Deutschlands,
ein deutlicher Nachholbedarf hinsichtlich des 6&ffentlichen Angebotes an Bildungs-,
Betreuungs- und Erziehungseinrichtungen (#10). Zwar gibt es seit 1996 einen
Rechtsanspruch auf einen Kindergartenplatz fir Kinder ab dem vollendeten dritten
Lebensjahr. Dieser bedeutet jedoch keinen allgemeinen Anspruch auf eine ganztagige

Kindertagesbetreuung (#5).

In den 6stlichen Landesteilen sind, historisch gepragt, Betreuungsplatze fiir Kinder sowie die
angebotenen Offnungszeiten noch wesentlich umfangreicher als in den alten Bundesléndern
(Kramer 2006). Trotz regional zunehmender Unterschiede wird das Angebotsniveau der
westeuropdischen Nachbarldnder nur bei der Kinderbetreuung in Ostdeutschland erreicht
(Kramer 2006). In Westdeutschland und in den Stadtstaaten ist eine bedarfsgerechte
Versorgung durch umfassende Versdumnisse in der Vergangenheit, derzeit noch nicht
greifbar (#12, Kréamer 2006). Eine Ganztagsbetreuung wird nur von jeder dritten Kita
angeboten (Freizeit und Spiel 7, 8/2007, S. 14). Im Krippenbereich ist die Situation noch
prekdrer, da nur ca. vier von hundert Kindern (4,2 %) einen Krippenplatz bekommen. In den
neuen Bundeslandern liegt hingegen die Betreuungsquote mit 39,8 % mehr als neunmal so
hoch (#13).
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31.12.2002' 2005/ 2006°
Ostliche Bundeslander 37.0% 39,8%
Westliche Bundeslander (inkl. Berlin) 4.2 % 9 6%
Deutschland 8,6 % 13, 7%

Cuellen: ' Amtliche Kinder- und Jugendhilfesiatistik (ohne Tagespilege)
* DJI-TAG-Erhebung 2005 (mit Tagespiega)

Tabelle 1: Entwicklung des Angebots an Betreuungsplatzen fiir Kinder unter drei Jahren
(Vergleich Platz-Kind-Relation fur die Jahre 2002 und 2005)
(Quelle: #13, S. 6)

Die Betreuungssituation in den alten und neuen Bundeslédndern kann nur langfristig
angeglichen werden. Seit einigen Jahren findet diesbeziglich eine kontinuierliche
Verbesserung der Rahmenbedingungen fir Kinder und Familien in Deutschland statt
(Kramer 2006). In diesem Zusammenhang passt sich die Familienpolitik weiter an die
gesellschaftlichen Verhéltnisse an, indem sie die Vereinbarkeit von Familiengrindung sowie
Erwerbstétigkeit  weiter férdert (Mayer 2006). Zu nennen sind hier das
Tagesbetreuungsausbaugesetz (TAG) und die aktuellen Bemihungen der Bundesregierung,
die Kinderbetreuung bis 2013 bundesweit auszubauen. Ein Betreuungsangebot fir jedes
dritte Kind unter drei Jahren soll in Kindertageseinrichtungen und in der Kindertagespflege
entstehen ( #14).

Des Weiteren ist dazu am 31. Dezember 2007 ein Kinderbetreuungsfinanzierungsgesetz
(KBFG) zur Errichtung eines Sondervermégens in Kraft getreten. Durch diese finanzielle
Unterstitzung kénnen Lander und Kommunen bedarfsgerechte Kinderbetreuungsangebote

fur unter Dreijahrige weiter ausbauen (#14).
Der S&chsische Bildungsplan

Der Ausbau des quantitativen Kinderbetreuungsangebotes steht in Verbindung mit der
qualitativen Verbesserung der p&dagogischen Arbeit in den Einrichtungen (#12). Die
einzelnen Bundeslander reagieren darauf mit unterschiedlichen Arten von Bildungsplanen,
welche einen entsprechenden Lehrplancharakter aufweisen. Es wird dadurch fur alle
Einrichtungen und Trager des jeweiligen Bundeslandes bindende Qualitatsrichtlinien
festgelegt (Liegle 2007).

Der Séachsische Bildungsplan aus dem Jahre 2006 gilt als Leitfaden und Grundlage fiur die
padagogische Arbeit in sdchsischen Kinderkrippen und Kindergarten. Er Ubertragt damit § 2
JAufgaben wund Ziele®* des Sé&chsischen Gesetzes (iber Kindertageseinrichtungen
(SadchsKitaG) in die Praxis. Der Bildungsplan in Sachsen stellt kein Dogma dar, sondern
sieht sich als ,Kompass fir die Weiterentwicklung der padagogischen Kompetenz*

(Sachsischer  Bildungsplan 2006, S. 3). Die verschiedenen péadagogischen
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Handlungskonzepte und Konzeptionen (vgl. Kapitel 2.4, 4.1.3 und 4.2.3) werden nicht
eingeengt, sondern kénnen dadurch ergénzt und aktualisiert werden. Eine Umsetzung
erféhrt der Séchsischer Bildungsplan durch die Fortbildungsreihe: ,Curriculum zur
Umsetzung des Bildungsauftrages in Kindertageseinrichtungen im Freistaat Sachsen*
(Sachsischer Bildungsplan 2006, S. 4).

Das neue Bild vom Kind stellt sich im Sdchsischen Bildungsplan folgendermalfen dar: ,Jedes
Kind ist einmalig und aus diesem Grund besonders. Deshalb benétigt jedes Kind bestimmte,
individuelle Unterstitzungsleistungen zur Entfaltung seiner Potenziale im Miteinander®
(Séachsischer Bildungsplan 2006, S. 17). Ich-ldentitdt entsteht nur, wenn das Kind die
Mdéglichkeit bekommt ,allm&hliche und wohl gelenkte Erfahrungen der autonomen und freien
Wahl* (S&achsischer Bildungsplan 2006, S. 17) zu machen, ,wenn es Vertrauen erfahrt und
seinem Drang nachgehen kann, die Dinge zu betasten, zu erforschen, spielend zu erproben
und von ihnen Besitz zu ergreifen, wobei es das Tempo und die Reihenfolge der
Wiederholungen selbst bestimmen darf‘ (Erikson 1996, zit. nach Sachsischer Bildungsplan
2006, S. 17). Das Kind als ,Akteur seiner Selbst hat eigene Bedurfnisse sowie Rechte und
bendtigt fur seine Entfaltung ,geeignete Lernumgebungen® (Sachsischer Bildungsplan 2006,
S. 18). In diesem Zusammenhang sind diese im Sé&chsischen Bildungsplan in sechs
Bildungsbereiche eingeteilt, deren Aufforderungscharakter darin besteht, die kindlichen
Bildungsmdglichkeiten in diesen wesentlichen Feldern zu beachten und zu férdern (Schuster
2006).

Eine genauere Auseinandersetzung und die Verknipfungsmdoglichkeit der einzelnen
Bildungsbereiche des Sé&chsischen Bildungsplans und der Aulenraumgestaltung an
Kindertagesstatten finden im Kapitel 2 und 3, bei der Erlduterung des fachlichen
Planungsleitbildes sowie in den einzelnen Entwurfsvertiefungen der

Kindertageseinrichtungen statt.
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23 Die friihe Kindheit und Spiel

2.3.1 Spiel — Wer, Wie, Was... Wo, Weshalb, Warum?
Wer spielt?

Jeder spielt, denn alle héheren Saugetiere beherrschen das Spiel genetisch bedingt
(Grundler & Schafer 2000). Es taucht somit in allen menschlichen Handlungen auf und
bestimmt die friihen Lebensjahre des Menschen bedeutend. Kinder miissen spielen, um sich
ganzheitlich zu entwickeln. Infolgedessen hat unsere Kultur ihren Ursprung im Spiel, wobei
die Spielform einer Gesellschaft der Ausdruck ihrer beherrschenden Normen,
Wertvorstellungen, Konflikte und strukturellen Schwierigkeiten ist (Fritz 1993, Huizinga 1994,
zit. nach Sachsischer Bildungsplan 2006).

Was ist Spiel?

Es ist frei, unverbindlich, fliichtig und in der Tendenz offen. Spiel ist der Ubergang von der
Wirklichkeit zur Mdglichkeit und stellt gleichermaflen Medium, Methode, Antrieb, aber auch
Belohnung dar (Fritz 1993, Griindler & Schéfer 2000).

Der Begriff Spiel tritt in unserem Sprachgebrauch in vielféltiger Weise auf und wurde in den
vorangegangen Epochen mit den verschiedenen pé&dagogischen Strémungen sehr
unterschiedlich aufgefasst. Die Grunderkenntnis, dass die ureigene Sprache der Kinder das
Spiel ist, wird durchgehend deutlich. Lediglich die Einschatzung des Spiels als nutzlos wurde
durch die Entwicklungsnotwendigkeit korrigiert (Colberg- Schrader & Krug 1999; Flitner
1972, zit. nach S&chsischer Bildungsplan 2006).

Altersunabhangig eignet sich das Kind Uber sein Spiel die Welt an und lernt sie kennen,
indem es die Wirklichkeit nachbildet. Es wiederholt, formt, simuliert und handhabt
Realitatserfahrungen. Dabei ist der Kontakt zu Menschen mit vielféltigen Fahigkeiten und
Fertigkeiten in einer umfassenden, nutzbaren sowie verédnderbaren Umgebung wichtig, denn
die grundlegenden Gehirnstrukturen entstehen in der Kindheit. Fur Null- bis Sechsjahrige ist
das tégliche Spiel entscheidend fir ihre Entwicklung (Fritz 1993, Muchow & Muchow 1998,
Sé&chsischer Bildungsplan 2006, Stamm-Teske 2006). Spielen wird als ,Ausdruck und Ubung
geistiger Aktivitat® (Merker et al. 1993, S. 4) bezeichnet, was sich in unendlich vielen

Handlungen mit wechselnder Intensitét vollzieht (Fritz 1993, Merker et al. 1993).

Nicht jede Téatigkeit kann als echtes Spiel bezeichnet werden. Grundlegend ist jedoch die
Freiwilligkeit, die Autonomie und die Spontanitat der Spielaktivitat zu betonen. Das Spiel ist
ebenso ein Ausdruck von Lebendigkeit, Bewegung sowie Freude und wird meist durch eine
gewisse Ordnung bzw. Organisation gepragt (Fritz 1993, Merker et al. 1993, Oberholzer &

Lasser 1991). Die Kinder tauchen dabei in ihre eigene Welt ab, wobei ein ,Moment der
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auleren und inneren Bewegtheit, ein Wechsel von Spannung und Entspannung“ (Merker et
al. 1993, S. 76f.) entsteht. Die Selbsterfahrung im Spiel tragt zur Personlichkeitsentwicklung
durch Herausbildung grundsétzlicher Wahrnehmungs- und Verhaltensmuster, nachhaltiger
Einstellungen sowie eines Wertebewusstseins bei. Es hat Einfluss auf den Charakter und
kann als Erziehungsmittel in padagogischen Situationen zielorientiert eingesetzt werden
(Fritz 1993, Merker et al. 1993, #16).

Spiel ist also der Umgang mit Dingen, wobei es nicht auf ein zielgerichtetes Ergebnis oder
einen bestimmten Zweck ankommt. Der ganze Sinn liegt im Spiel an sich (Agde et al. 1996,
Oberholzer & Lasser 1991).

Wie wird gespielt?

Die Aktivitdten sind durch  Einfallsreichtum, Kreativitdt, = Experimentier- und
Entdeckungsfreude gepragt, wobei die Spielfantasie in der heutigen Zeit meist eingeengt
wird. Ein Grund dafir bietet das vorgefertigte, in seinen Méglichkeiten begrenzte und zudem
meist elektronische Spielzeug, welches die Fahigkeit minimiert, aus verschiedenen
Materialien kreativ etwas Neues zu entwickeln. Erleichternd wirken komplexe Formen- und
Materialien, die eine vielfaltige sinnliche Wahrnehmung, beispielsweise durch Geruch,
Struktur, Oberflache oder Farbe, zulassen. Die zuséatzliche Funktionalitat fordert die
forschende, konstruktiv handelnde, sprechende, fantasierende und deutende kindliche
Auseinandersetzung. Sie ermdglichen die Kombination der eigenen Vorstellungen und
Erfahrungen mit dem Gegenstand sowie dessen experimentelle Umsetzung im Spiel. In
dauernder Bewegung probieren Kinder, wie was ist und wie wer was tut. Das fordert ihnen
einiges ab, u.a. Zeit. Bendtigte Requisiten werden dabei oft in nicht immer materiell
sichtbarer Form entwickelt (Agde et al. 1996, Sachsischer Bildungsplan 2006, Oberholzer &
Lasser 1991, Ebert 2007).

Spiel nimmt eine eigene Wertigkeit ein, die Uber die ergdnzende und einibende Form
hinausgeht. Dabei wandeln sich die kindlichen Spielwelten durch gesellschaftliche Einflisse.
Die selbst gewahlten unterschiedlichen Spielphasen sind meist durch Auseinandersetzungs-,
Kommunikations- sowie Aushandlungsprozesse gepragt. Dabei werden auftretende kindliche
Probleme, die meist in familidren Zusammenhéngen stehen, im partnerschaftlichen
Miteinander geldst (Sachsischer Bildungsplan 2006).

Kinder beschaftigen sich grundlegend mit verschiedenen Spielformen, wie Ubungs-, Regel-,
Symbol-, Konstruktions-, Bewegungs- und Rollenspiel, insbesondere in der Kombination
mit Nachahmung. Die auftretenden Spielbesonderheiten werden von Alter, Geschlecht und
der Gruppenkonstellation beeinflusst. Nahere Ausfithrungen zur frithkindlichen Entwicklung
und dem Spielverhalten kénnen dem Abschnitt 2.3.2 entnommen werden (Fritz 1993, Merker
et al. 1993, Dreisbach- Olsen et al. 1998).
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Wo spielen Kinder?

Immer und Uberall. Kinder spielen spontan, mit allem, ohne Anfang und Ende. Manchmal
zum verrickt werden fir Erwachsene. Jeder Ort und jede Situation, in denen Spielrdume
vorhanden, erreichbar sowie gestaltbar sind, bieten eine Grundlage bzw. Anregung fiir ein
Spiel. Kinder sind nicht von Natur aus auf extra fur sie vorgefertigte Spielwelten angewiesen.
Die Gesellschaft engt jedoch ihren Spielraum immer mehr ein, so dass Kompensations- bzw.
AusgleichsmalRnahmen getroffen werden mussen. Hierbei bendtigen Kinder, neben meist
aktiven Téatigkeiten, Rickzugsmdglichkeiten fir ein ruhiges, erholendes Spiel (Séchsischer
Bildungsplan 2006).

Warum spielen Kinder?

Spiel ist ein selbst gesteuerter Lernprozess zur Intelligenzentwicklung, der sich nicht von
aullen in Gang setzen lasst und bei dem die Kinder das Tempo selbst bestimmen kdnnen.
Es entwickelt sich durch Neugierde bzw. dem Widerspruch zwischen Wahrnehmung und
Erwartung. Uber diese kindspezifische Art der Auseinandersetzung mit den inneren sowie
auleren Einfluissen der Umwelt verarbeiten und begreifen sie diese. Dabei bewaltigen
Kinder Konflikte, bauen Aggressionen ab und entfalten in ihren eigenen Entwicklungs- sowie
Lebensbereichen wertvolle Spielrdume. Sie lassen aber lediglich so viel Wirklichkeit an sich
heran, wie sie verkraften kénnen und verlegen die restlichen Eindriicke, mit denen sie noch
nicht umgehen kénnen, auf eine Fantasieebene. Das Spiel bietet also eine Art
Schutzmechanismus vor Uberforderung, um die Welt und seine Anforderungen zu
bewaltigen. Die Relevanz des Spiels wird in den frihen Lebensjahren des Menschen sogar
als Uberlebensnotwendig eingestuft. Vorangetrieben von einer inneren Offenheit der Welt
gegeniber begleiten sie mit der Stimme ihr Tatigsein und lernen spielerisch sprechen
(Colberg- Schrader & Krug 1999, Fritz 1993, Grundler & Schafer 2000, Merker et al. 1993,
Oberholzer & Lasser 1991, Sachsischer Bildungsplan 2006).

In unserer Erwachsenengesellschaft, in der alles an der jeweiligen Leistung gemessen wird,
erhalt das Spiel von Kindern nur eine geringe Wertschatzung. Es wird sogar Gibersehen, man
amdusiert sich darliber oder mischt sich zum falschen Zeitpunkt ein. Denn Erwachsene leben
in ihrer Realitat und denken nicht darliiber nach, welche Antworten ein Kind mit seiner
individuellen Wahrnehmung dem entgegensetzt (Colberg- Schrader & Krug 1999). Aber

warum zeigen wir so wenig Verstandnis fur die Wichtigkeit unserer eigenen Vergangenheit?

2.3.2  Friihkindliche Entwicklung und Spielverhalten

In der Fachliteratur sind zahlreiche Einteilungsschemata der kindlichen Entwicklungsstufen
zu finden. Diese kdnnen aber lediglich als Richtwerte fungieren, denn jedes Kind hat sein

individuelles Entwicklungstempo. Grundlegend ist jedoch, dass sich der Mensch nie
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neugieriger, offener, lernféhiger, kreativer, forschender und nachahmender verhalt, als in den
ersten Lebensjahren. Folglich ist eine angemessene und vielfdltige Forderung in der
hochsensiblen sowie kritischen Entwicklungsphase von besonderer Bedeutung (Stamm-
Teske 2006, Breithecker & Stadtler; Freizeit und Spiel 5, 6/2007, S. 24).

Zahlreiche Forschungsarbeiten berichten, dass Kinder von Geburt an ,Uber eigene spontan
zutage tretende Aktivitat verfigen (Merker et al. 1993, S. 77). Hier wird bereits intelligentes
Verhalten  deutlich, welches das komplexe Ergebnis von  Wahrnehmung,
Aneignungsprozessen der Umwelt und ihrer Verdnderung beinhaltet. Gleichzeitig werden
spezifische Fahigkeiten und Fertigkeiten in kontinuierlichen Lernvorgéngen erworben bzw. in
einem lebenslangen Prozess weiterentwickelt. Die genetischen Voraussetzungen,
Anregungen, Férderungen und der Umweltkontakt nehmen einen wichtigen Einfluss auf die
kognitive Entwicklung, aber auch auf das Erlernen motorischer, sozialer, sprachlicher sowie
weiterer Fahigkeiten (Krenz & Rénnau 1990, Merker et al. 1993).

Das Kind ist der Akteur seiner eigenen Entwicklung. Es versucht sich schrittweise auf die
jeweilige Umgebung einzustellen bzw. sich ihr anzupassen. Bildung tragt in diesem
Zusammenhang zur Selbststandigkeit und Probleml&sungsfahigkeit bei (Grindler & Schéfer
2000, Merker et al. 1993).

Entwicklung findet in der raumlich-materiellen und sozialen Umwelt immer im
Zusammenhang mit Bewegung statt. Gepragt durch Autonomie bzw. Freiheit,
Unabhangigkeit sowie Abldsungsprozesse lasst es im Rahmen der kindlichen Entwicklung
intellektuell anspruchsvollere Spielformen entstehen, wobei auf frihere Téatigkeiten nicht
vollig verzichtet wird. Es bildet somit die kindspezifische Form des Lernens (Dreisbach-
Olsen et al. 1998, Kleeberg 1999, Kluge 2006, Petmecky 2006).

Als Grundlage fur das Denken, die Ausdrucksfahigkeit und fur das Begreifen der Welt wird
die sinnliche Wahrnehmung angesehen. Der Mensch benutzt und férdert seine Sinne durch
Fuhlen, Sehen, Héren, Riechen, Schmecken, Bewegungsempfinden und Gleichgewichtssinn
auf jede erdenkliche Weise. Dies bildet die Basis der sensorischen Verarbeitung und somit
die ersten essentiellen Interaktionen, solange die Sprache noch nicht ausgebildet ist
(Dreisbach- Olsen et al. 1998, Kleeberg 1999, Wilson 2006).

Im Sauglingsalter (erstes Lebensjahr) stehen die Befriedigung der Grundbedirfnisse und
die Mutter-Kind-Beziehung im Vordergrund. Darlber hinaus beginnt jedes Kind im Alter von
wenigen Wochen mit dem freien Spiel, indem es seine Umgebung beobachtet und seinen
Kérper wahrnimmt. Die zun&chst reflexhaften Bewegungen, wie das Greifen, werden gezielt
weiterentwickelt. Schon nach kurzer Zeit, wenn das Kind die Mutter als ,Nicht-lch®

wahrnimmt, setzt die Entwicklung der eigenen Identitdt ein. Durch die handelnde Téatigkeit
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verknupft das Kind die innere mit der &ul3eren Wahrnehmung und erkennt, dass es in
Ereignisse eingebunden ist. Es sind besonders die Erfahrungen bedeutsam, welche einen
gewissen Unterschied zum bereits bekannten Schema aufweisen (Dietz 1995, Fritz 1993,
Grundler & Schafer 2000, Kluge 2006, Krenz & Rénnau 1990).

Mit etwa einem viertel Jahr lernt der Saugling motorisch einfache Handlungen, wozu
verschiedene Fortbewegungsarten wie Rollen und Robben gehéren. Im Vordergrund steht
die Funktionslust, wobei einfache sensomotorische Ablaufe und Fahigkeiten durch das
Versuch-Irrtum-Lernen eingeibt werden. Nach dem Entwicklungspsychologen Piaget (1954)
ist die sprachlich ungebundene konkrete Handlung die AuRerung des Denkens im
Sauglingsalter. Das Funktionsspiel ist eng mit dem Ubungsspiel sowie
Nachahmungsspiel verknipft, wobei der Bezug zur individuellen kindlichen Umgebung
erkennbar ist. Gegenstdnde werden in dieser frlhen Phase, aufgrund der unvollstédndig
ausgeprégten Sehfahigkeit, meist in den Mund genommen, um sie zu beflihlen. Die
einsetzende Fremdelphase trégt zur Individualisierung bei (Fritz 1993, Kluge 2006, Piaget
1954).

Spater, mit ca. einem halben Jahr, entdecken Kinder den kraftvollen Gebrauch ihres
Kdrpers, beispielsweise indem sie schlagen, krabbeln oder Treppen beklettern. Im
Bewegungsspiel gehen die Kinder Risiken ein und versuchen Probleme zu I8sen, dabei
entwickeln sich Uber ihre Erfahrungen die Psychomotorik bzw. das Raumgefuhl. Das
Konstruktions-, wie auch das Planspiel regen das logische Denken an, indem
Gegenstande kategorisiert, sortiert und zueinander in Beziehung gesetzt werden. Dabei
starkt sich die Kreativitdts- bzw. Problemlésungskompetenz (Fritz 1993, Petmecky 2006,
Wilson 2006). Gegen Ende des Sauglingsalters beherrscht und begreift das Kind Ein-Wort-
Satze. Der Saugling nimmt vermehrt Kontakt zu Gleichaltrigen auf und beginnt selbststandig

Erinnerungen zu reproduzieren (Krenz & Rénnau 1990).

Das erste Lebensjahr wird aber auch durch die vergleichsweise héchste Zunahme der
Korperlange und des Korpergewichts, bezogen auf die gesamte Lebenszeit gepragt, wie
Brandt und Reinken in ihrer Langzeitstudie (1988) darstellen. Das Kind erweitert seinen

Erfahrungsraum indem es laufen und Treppen steigen lernt (Brandt und Reinken 1988).

Im Kleinkindalter (zweites bis drittes Lebensjahr) steht das Explorieren und Austesten der
Beschaffenheit sowie das Ursache-Wirkung-Prinzip im Mittelpunkt. Das Spiel wird zun&chst
als entlastend (kompensatives Lernen) wahrgenommen. Mit der Identifikation und
Erweiterung der Fahigkeiten entwickelt sich das affirmative Lernen, welches das Eintiben der
Realitdt in Form von sozialen Spielen beinhaltet. Dabei werden u.a. die Koordination,
(Selbst-) Wahrnehmung, Kérperbeherrschung, Reaktion und Kondition geilibt. Malversuche

bilden eine Form des Geschicklichkeitsspiels. In diesem Alter setzt das Fangspiel ein,
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welches zum dynamischen Gestalten gehért. Das Kind lernt dabei Angste zu Uberwinden
und entwickelt das Spiel durch Fantasierollen weiter (Fritz 1993, Kleeberg 1999, Kluge 2006,
Krenz & Rénnau 1990).

In der einsetzenden Zwei- oder Mehrwort-Phase verstehen Kinder bereits mehr als sie
aulern kénnen. Sie beginnen Warum-Fragen zu stellen, um komplexe Zusammenhénge zu
begreifen. Gegen Ende des dritten Lebensjahres gelten die elementaren grammatischen
Regeln als erlernt (Krenz & Rénnau 1990).

Das Kleinkind richtet seine schnell wechselnde Aufmerksamkeit meist auf Dinge, die eine
sofortige Bedurfnisbefriedigung bringen, wobei der zeitlich-chronologische Verlauf eines
Geschehens teilweise noch nicht erfasst werden kann. Die Aufmerksamkeitsspanne und
Erinnerung verléngert sich mit der kognitiven Entwicklung (Krenz & Rénnau 1990).

Laut Piaget (1954) ist die Kleinkindphase durch das vorbegrifflich-symbolische Denken
gepragt. Das Kind denkt scheinbar haufig ohne Worte und benutzt dafiir Symbole (z.B.
Holzklotz ist ein Auto). Das Kind setzt sich mit Merkmalen der Form, Eigenschaften und der
situativen Konstellation auseinander. Spielhandlungen sind von einem egozentrischen
Denken geprégt und das Deuten von Gesichtsausdriicken setzt ein (Krenz & Rénnau 1990,
Piaget 1954).

Mit der Freude am gemeinsamen Tun beginnt die Chor-Wirkung. Piaget (1954) bezeichnet
dies als soziale Ansteckung. Die Fahigkeit an Kreis- und Reigenspielen teilzunehmen, lasst
Gemeinschaftsspiele, die hdchste Form des sozialen Spieles, entstehen. Den Kindern ist
es mdglich, dass alle dasselbe gleichzeitig tun, wobei einfache Reime bzw. Melodien
wiedergegeben werden kdnnen. Spater lernen sie abwechselnd Aufgaben zu Ubernehmen.
Im Kleinkindalter werden sensomotorische Schemata stérker miteinander zu komplexeren
Tatigkeiten verbunden. Der spielerische Umgang beim Basteln von Objekten entwickelt das
Konstruktionsspiel entsprechend der motorischen Fahigkeiten weiter (Fritz 1993, Kluge
2006, Krenz & Rénnau 1990, Piaget 1954).

Durch die Kombination verschiedener Fahigkeiten mit Fantasie, wandelt sich das
Ubungsspiel zum Symbolspiel. Voraussetzung bildet die Vorstellungskraft eines
abwesenden Objekts, die fiktive Handlung sowie die ,Verwandlung“ von Gegenstanden und
Personen. So lernt das Kind Eindriicke zu verarbeiten, allmé&hlich Abstraktion zu verstehen
und entwickelt Konzepte. Folglich wird das Rollen-, Fiktions-, Darstellungs- oder
Theaterspiel mit anderen Kindern mdglich. Dabei schlipfen die Kinder mit Hilfe des
abstrakt-logischen Denkens in unterschiedliche Rollen. Die Inszenierung seiner selbst oder
anderer ermdglicht ihnen zahlreiche verschiedene persoénlichkeitsaufbauende Erfahrungen
zu machen sowie Potenziale, Starken, aber auch Probleme und Schwéchen zu erleben. Im

Spiel verarbeiten Kleinkinder ihre Erlebnisse (Therapiewirkung), indem sie von Passivitat zur
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Aktivitdt Uberwechseln. Zusatzlich lernen sie selbststdndig Entscheidungen zu treffen,
Einfuhlungsvermdgen sowie Verantwortung. Aus flichtigen Kontakten entwickeln sich
haufigere Spielgemeinschaften, wobei Interaktion sowie Kommunikation gefordert werden.
Gegen Ende der Kleinkindphase beginnen sie mit Ablehnung und Trotz auf den Rat der
Bezugspersonen zu reagieren (Kammermeyer 2006, Fritz 1993, Merker et al. 1993,
Petmecky 2006, Wilson 2006, S&achsischer Bildungsplan 2006).

Im Vorschulalter (viertes bis sechstes Lebensjahr) wird das Spiel durch die Gefiuihlswelt
erweitert. Die Kinder verleihen beispielsweise den gespielten Rollen Persdnlichkeits-
eigenschaften mit verschiedenen Stimmen. Die Fantasie gibt ihnen das Vertrauen, Macht,
Verbotenes oder Unmdgliches zu tun. Die Selbstdarstellung bildet eine umfassende
Ausdrucksform, welche mit Malen oder verbal in diesem Alter nicht in gleichem Umfang
moglich ist. Die Mutter-Kind- und Doktorspiele setzen ein (Kammermeyer 2006, Fritz
1993).

Das Vorschulalter ist laut Piaget (1954) vom anschaulichen Denken gepragt. Kinder lernen
erst nach gewisser Zeit, dass ein Objekt unterschiedliche Eigenschaften aufweisen kann.
Vorstellungen Uber abstrakte Grundbegriffe fir Klasseneinteilung, wie Mehrfachzuordnung,
sind noch nicht méglich. Die Sprachentwicklung ist in ihren Grundziigen abgeschlossen,
wobei Wortwahl und Dialekt etc. durch das hausliche Milieu beeinflusst werden (Krenz &
Rénnau 1990, Piaget 1954).

Das Vorschulkind widmet sich meist dem differenzierten Spielen mit mehreren Partnern. Es
schafft sich selbst Spielsituationen, um darin Rollen {ber eine bestimmte Zeit zu
Ubernehmen. Zu den sozialen Fahigkeiten gehért die Zusammenarbeit, Einigung und
moralische Vorstellung tGber Gerechtigkeit (Fritz 1993, Krenz & Rénnau 1990).

Die Kinder kénnen bereits flexibel von der Spiel- auf die Regieebene umschalten. Es
entwickelt sich langsam aus dem Ubungsspiel ein Regelspiel, indem sensomotorische
Fahigkeiten mit Regeln bzw. Selbstverpflichtung versehen werden. Der Spielverlauf wird
eigensténdig festgelegt und Mitspieler auf Einhaltung kontrolliert. Selbstbeherrschung ist
gefordert, wodurch das Kind seine Wahrnehmungs- und Wirklichkeitsstrukturen stabilisiert.
Die Verhaltensanpassung an andere tragt zur ldentitatsfindung bei (Fritz 1993, Krenz &
Rénnau 1990).

Fur Vorschulkinder sind Konkurrenz- sowie Wettbewerbsspiele meist aufgrund des
groRen emotionalen Gewichts beim Verlieren ungeeignet. lIhre intensive Geflhlswelt ist in
Bezug auf die Dauer sowie Tiefe noch instabil und kann in Extremen schwanken. Meist sind
die Emotionen an die Motorik geknlpft. In dieser Phase kann man die kindlichen Gefiihle
leicht beeinflussen und Geflihlsliberlagerungen sind méglich. Das Beobachtungs-, Modell-

und Bekréftigungslernen nimmt zuséatzlich auf die Gefiihle Einfluss. Durch befriedigende
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Spielerfahrungen wird das Selbstvertrauen gestérkt (Fritz 1993, Krenz & Rénnau 1990,
Merker et al. 1993).

Grundlegend ist: Je &lter die Kinder werden, desto starker werden ihre Bedurfnisse nach
Selbststandigkeit. Die Kinder entwickeln Toleranzschwellen fir ihre Geflihlsausbriiche und
formen erste Interessen heraus. Diese werden u.a. durch Neuheit, Emotionen, den Grad der
Motorik und den Nutzen zur Bedurfnisbefriedigung beeinflusst. Die Interessen wechseln
noch haufig, da sie an die kognitive Fahigkeiten bzw. den Entwicklungsstand, die Erziehung
und Persénlichkeitsentfaltung geknipft sind (Krenz & Rénnau 1990, Oberholzer & Lé&sser
1991).

Der Schuleintritt bildet den Ubergang von Spiel- zu Arbeitsformen (Kluge 2006).

Zusammenfassend werden im Sauglings- und Kleinkindalter die verschiedenen
Bewegungs- bzw. Fortbewegungsarten in einer anregungsreichen Umgebung erlernt.
Zunehmend vergréRert sich der Aktionsradius und die Spielarten werden anspruchsvoller.
Dabei entwickeln sich die kognitiven, sprachlichen sowie sozialen Fahigkeiten weiter. Fur die
Freiraumgestaltung bedeuten die entwicklungspsychologischen Erkenntnisse dieses
Kapitels, dass grundlegend der gesamte Garten, mit Ausnahme einiger Spielgerate,
altersuneingeschrankt bespielt werden kann bzw. sollte. Die einzelnen Elemente, wie
beispielsweise Sand, H&uschen und befestigte Flachen, werden dabei lediglich in
unterschiedlicher Weise, dem kindlichen Entwicklungsstand entsprechend, genutzt. So
bieten kleine Hutten anfanglich eher eine Schutz- sowie Rickzugsmdglichkeit und werden
spater zunehmend fir das Rollenspiel genutzt. Folglich sollte das Freigelande alle
beschriebenen Spielformen zur individuellen Férderung der einzelnen Altersstufen

ermoglichen und ein gemeinsames Spiel aller Kinder zulassen.
2.3.3 Die friihe Kindheit in verdnderten Lebenswelten

Kinder verbringen den  Grofteil ihres Alltags bis zum  Schuleintritt  in
Kinderbetreuungseinrichtungen. Folglich haben diese eine eigenstandige Bedeutung als
Entwicklungs- sowie Lebensort. Dabei nehmen der Wandel des Umfeldes, aber auch der
Familie selbst, einen wesentlichen Einfluss auf die kindliche Entwicklung ein. Das heutige
Bild ist durch ,pluralisierte familiare Lebensformen“ gepragt, wie Alleinerziehende,
unverheiratete Paare mit Kindern, ,Patch-work-Familien® oder gleichgeschlechtliche
Partnerschaften mit Kindern (Béhnisch & Lenz 1997, zit. nach S&chsischer Bildungsplan
2006, S. 94). Demzufolge missen die individuellen Aktivitdten in der Kita mit sozialen
Beziigen verknUpft werden, um somit eine ganzheitliche Umweltaneignung zu erméglichen,
wodurch jedes Kind zur Selbstgestaltung seines Lebens in sicherer Begleitung durch

Erwachsene befdhigt werden soll. Mdgliche Beeintrachtigungen und Benachteiligungen
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missen rechtzeitig wahrgenommen werden, um eine auf die individuellen Fahigkeiten
aufbauende Foérderung des Kindes zu unterstitzen. Die Wahrnehmung der einzigartigen
Personlichkeit jedes Kindes mit verschiedenen Kompetenzen sowie unterschiedlichen
kulturellen und religidsen Hintergrinden tragt zur Akzeptanz, aber auch zur Unterstitzung
der jeweiligen Bedirfnisse bei. Diese Vielfalt birgt ein Potenzial fur die Selbstbildung der
Kinder (Sachsischer Bildungsplan 2006).

Gesund, lebhaft, fréhlich, das sind Eigenschaften, die man gern benutzt, um Kinder zu
beschreiben. Aber trifft das wirklich noch auf die heutige Generation zu?

Wirft man kritisch einen Blick hinter die Fassade, offenbart sich ein erschreckendes Bild: Der
Kinder-Report 2007 des Deutschen Kinderhilfswerkes belegt, dass ,jedes 6. Kind unter 7
Jahren auf Sozialhilfe angewiesen® ist (#15). Die Folgen betreffen nicht nur den finanziellen
Bereich. Auch gesundheitliche Schadigungen stehen im engen Zusammenhang. ,Jedes 3.
Kind wies im Jahr 2004 bei seiner Einschulung therapiebediirftige Entwicklungsstérungen
oder Verhaltensauffélligkeiten auf‘ (#15). Zusatzlich werden ,mangelnde kérperliche Pflege,
Auffélligkeiten im Spiel- und Sprachverhalten oder geringere Teilnahme am
Gruppengeschehen® immer auffalliger (#15). Aber wo liegen die Ursachen der Probleme?
Aktuelle Forschungen belegen, dass die heutigen Umwelteinwirkungen bei Kindern zu
zahlreichen Schadigungen fuhren, aber von den Schutzbeauftragten kaum in ausreichendem
Mall wahrgenommen werden. Die Schadigungsursachen sind vielfaltig und lassen sich auf
politische, gesellschaftliche, wirtschaftliche sowie soziale Entwicklungen zurickfUhren.
Beispielsweise finden sie sich in der Industriegesellschaft und dem damit korrelierenden
Besiedelungsdruck sowie dem immer friher einsetzenden Leistungsdruck wieder
(Séachsischer Bildungsplan 2006; #15).

Der &ffentliche Raum wird zunehmend durchgestaltet und 6konomisiert, mit der Folge, dass
die Mdglichkeiten zur Umweltaneignung immer mehr eingeengt werden. Die
Suburbanisierung mit gleichzeitiger Funktionsentmischung filhrt zur Monotonisierung im
Stadtebau und damit zum Verlust der Ortsidentitdt. Gefahrenquellen, wie ansteigender
Stralenverkehr, schrédnken Spielorte zusatzlich ein (Agde et al. 2002, Grindler & Schéafer
2000, Militzer et al. 1999, Von Seggern 2006). Der wachsende Versiegelungsgrad fuhrt in
den Gro3stddten dazu, dass fur die meisten Kinder beispielsweise keine Méglichkeit besteht,
Erfahrungen mit dem Element Erde zu sammeln. Kinder werden zu ,Storfaktoren fir den
reibungslosen Verkehr® (Griindler & Schéafer 2000, S. 23). Insbesondere das Wohnumfeld
bietet ihnen zunehmend weniger Nischen bzw. kaum Anregungen, zu unbeaufsichtigten
Aktivitdten. Das freie, selbstgesteuerte Spiel, was jedes Kind zur Entwicklung benétigt, hat
sich zur knappen Ressource gewandelt. Das Erlernen sozialer Kompetenzen wird minimiert.

Die Aggressionsforschung weist in diesem Zusammenhang darauf hin, dass Menschen zu
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Gewalt neigen, wenn sie keine anderen L&sungen im Spiel kennen gelernt haben. Einen
weiteren Hinweis auf fehlende Spielrdume bietet die Zweckentfremdung der
Standardspielgerate (Agde et al. 2002, Griindler & Schafer 2000, Militzer et al. 1999).

Folglich wird die Freizeitgestaltung immer mehr in den Innenraum verlegt. Es kommt zur
Verh&uslichung und Padagogisierung der Kindheit, wodurch die motorische Entwicklung im
Zusammenhang mit der geringen Bewegungsfreiheit eingeschrénkt und die Kommunikation
mit Gleichaltrigen behindert wird. Fehlende Spielpartner, insbesondere Geschwister, aber
auch zeitlich Uberanspruchte Eltern, verstarken die Verinselung der Lebensbereiche und
minimieren spontane Spielanldsse bzw. -méglichkeiten. Dies erhdht sich durch eine passive,
konsumorientierte Nutzung der h&uslichen Medien (z.B. Fernseher, Computer).
Infolgedessen kommt es bei Kindern haufig zu Frustrations- und Armutserlebnissen aufgrund
der immer schnelleren Trendexplosion. Die mediale Welt wird zur elektronischen
Bezugsperson. So prégt sich der Fernsehkonsum bei Kindern im Alter von null bis drei
Jahren immer mehr aus und fihrt zu Entwicklungsdefiziten vor allem im kognitiven und
sprachlichen Bereich (Agde et al. 2002, Ahnert 2006, Miklitz 2000, Militzer et al. 1999).
Wurden noch vor zehn Jahren aus den Grundschulklassen nur einzelne Kinder der
Logopéadin vorgestellt, so sind es heute ganze Gruppen, die geférdert werden® (Grundler &
Schéfer 2000, S. 24). Das liegt u.a. daran, dass die Informationen bzw. dessen Ubertragung
nicht an das Kind angepasst sind. Bei Kleinkindern fuhrt dies zur Reizlberlastung. Die
Potentiale der emotionalen, sozialen und kognitiven Intelligenz werden nicht ausgeschopft,
was Aufmerksamkeitsstérungen sowie Fehlregulationen und Entgleisungen der Geflhlswelt
hervorrufen kann. Diese Uberflutung der Fernsinne korreliert mit der Vernachlassigung der
Nahsinne wie Fihlen, Tasten, Schmecken sowie Riechen. Zusatzlich treten haufig
Koordinationsstérungen beider Sinnesfelder, aber auch Entwicklungsverzégerung bei
Kindern auf (Landesjugendamt Hessen 1997, zit. nach Miklitz 2000). Aus weitgehend
kunstlich gestalteten Situationen resultiert Naturentfremdung. Denkt man nun an das allseits
angepriesene, zudem meist elektronische Lernspielzeug, sollte man die Wirkung kritisch
Uberdenken (Dietz 1995, Grindler & Schafer 2000, Huther & Krens 2005, Miklitz 2000).

Der institutionelle Spielkonsum im Innenraum kann die hohen kindlichen Spiel-, Erkundungs-
und Bewegungsbedirfnisse nur in unbefriedigendem Male erfillen und tragt folglich zu
defizitdren Auswirkungen in der kérperlichen Entwicklung sowie im Bewegungsverhalten bei.
Es folgen u.a. gemindertes Selbstwertgefihl, Unselbststédndigkeit sowie Lern- und
Verhaltensstérungen wie Hyperaktivitdt. Die Kinder werden zunehmend nervéser und
unausgeglichener. Dies wird durch einen stdndig hohen Larmpegel in den Kindereinrichtung
noch weiter verstarkt (Griindler & Schafer 2000, #16).
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~Jedes dritte Kind, so haben Bewegungstherapeuten festgestellt, kann nicht mehr riickwarts
gehen® (Griundler & Schafer 2000, S. 24), was nachweislich zu schulischen Problemen im
mathematischen Bereich fihrt. Die kindlichen Bewegungsdefizite bilden in Unfallstatistiken
einen 6konomisch kalkulierbaren Wert. Grundlegende Fahigkeiten und Fertigkeiten werden
nicht mehr ausgebildet bzw. entwickelt. Haltungsschwdchen und -sché&den,
FuRdeformationen, Koordinationsprobleme sowie Konditionsméngel sind keine Seltenheit.
So sind viele Kinder den Bewegungsanforderungen im Alltag nicht mehr gewachsen
(Griindler & Schéfer 2000, Miklitz 2000; Spitzer 29. Oktober 2007, mdl.; #16).

Bewegungsmangel fuhrt zusétzlich zu einem gestérten Gefuhl fur die eigene

Kérperwahrnehmung und damit zu Essstérungen (Petmecky 2006).

AbschlieRend kann die Freiraumgestaltung an Kindertagesstéatten einen wichtigen Beitrag
zur frihkindlichen Entwicklung und Bildung leisten. Weitere Ausfiihrungen sind insbesondere

dem Kapitel 3 sowie 4.1.6 und 4.2.6 zu entnehmen.
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24 Padagogische Handlungskonzepte

Neben den bestehenden Bildungsplédnen und Empfehlungen der einzelnen Bundeslander
stellen Handlungsanséatze, eigene Systeme von padagogischen Uberzeugungen dar. Sie
unterscheiden sich ganz bewusst voneinander, indem sie Konsequenzen fir die
professionelle Arbeit in Kindertageseinrichtungen formulieren (Knauf 2006). Dabei werden
.Prinzipien des padagogischen Sehens, Denkens und Handelns“ entwickelt und begrindet
(Liegle 2007, S. 4).

Padagogische Konzepte lassen sich nicht nahtlos aus der Literatur in den Betreuungsalltag
Ubernehmen. Bei ihrer Umsetzung in den Kindertagesstatten, missen sie auch Platz fur die
lokalen Gegebenheiten, fur die Winsche der Eltern und vor allem fir die Interessen der
Kinder anbieten. Aktuell wichtige Fragestellungen und kindliche Lernbedingungen sowie
bestimmte Férderinhalte kdnnen durch padagogisch methodisches Vorgehen beriicksichtigt
werden. Der Bezug zur Alltagswelt der Kinder, der Kontakt und die Verstadndigung mit den
Familien nehmen ebenfalls Einfluss auf die paddagogische Arbeit. Sie bilden die Grundlage
fur die Ubersetzung der padagogischen Richtung, die ,ein von Krisen begleiteter
langerfristiger Prozess“ (Knauf 2006, S. 128) ist und ermdglichen die Entstehung von

individuellen Profilen von Betreuungseinrichtungen (Colberg-Schrader & Krug 1999).

Die Grundaussagen der verschiedenen padagogischen Ansétze, die ihren Ursprung in der
naheren bzw. ferneren Vergangenheit haben, werden nachfolgend erldutert. Die
individuellen, konzeptionellen Ausrichtungen des reggianischen Ansatzes in der Kita in
Striesen sowie der Montessori-Kindereinrichtung in Kesselsdorf, sind im Kapitel 4.1.3 und
4.2.3 vertiefend behandelt. Spezifische Aussagen zur Umsetzung der einzelnen
Handlungskonzepte in den von uns besuchten Einrichtungen in Dresden und Umgebung

wurden nicht mit veroffentlicht.

241 Die Frobel- Padagogik

Wie in einem Garten unter Gottes Schutz und unter der Sorgfalt erfahrener, einsichtiger
Gaértner, im Einklang mit der Natur, den Gewdchsen, die gepflegt werden, so sollen hier die
edelsten Gewdédchse, Menschen, Kinder, als Keime und Glieder der Menschheit in
Ubereinstimmung mit sich, mit Gott und der Natur erzogen werden.” (Friedrich Frébel 1840,
zit. nach Gralle & Port 2002, S. 43)

Die Padagogik Friedrich Frébels ist fest verbunden mit seiner Person und seiner
Lebensgeschichte. Die von ihm um 1840 erfundene Spiel- und Beschéftigungsanstalt nannte
er ,Kindergarten®“, wobei der Garten das Paradies symbolisiert (Ebert 2007). Im Gbertragenen
Sinn, steht der Begriff flir das Pflanzen von Kindern als Sprdsslinge, die sich durch die

Pflege und Hege eines verstandigen Gartners entwickeln (Kahler 2006). Zur Ausstattung der
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Frébeleinrichtungen gehért ein eigenes ,Gartchen® (Neumann 2006, S. 111), das, laut
Frébel, u.a. entwickelnd, erziehend, belehrend wirken und Pflanzenwissen veranschaulichen

sollte (Grossmann 1994).
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Abbildung 3: Gartenplan eines Frébel-Kindgartens in Blankenburg 1840
(Quelle: in Anlehnung an Gralle & Port 2002, S. 43)

In seiner Kindergartenpddagogik, die sich an Pestalozzi orientiert, sind Aufgaben der
Bildung, Erziehung und Betreuung untrennbar miteinander verbunden. In Frébels
Menschenbild ,gehéren AuBeres, Kérperliches und Geistiges, Weibliches und Méannliches*
ebenfalls zusammen (Ebert 2007, S. 11). Sie beruhen auf der Anschauung und Téatigkeit des
Menschen. Das kindliche Spiel als Mittel zur Bildung und Erziehung des Kindes wurde durch
eigene von ihm entwickelte ,Spielgaben® (Ebert 2007, S. 9) und dazu vorgeschlagene Spiele
geférdert (Boldt & Eichler 1982). Diese sinnlich erfahrbaren Spiel- und
Beschaftigungsmaterialien sollen die Bildungsleistungen des Kindes als ,vernunftbegabtes
Wesen“ (Ebert 2007, S. 10) und sich entwickelnder Mensch unterstitzen. Dabei gehéren
.Korperartige, flachen- und punktférmige Materialien, wie z.B. Bausteine, Legetafelchen und
Muggelsteinchen® (Ebert 2007, S. 12) sowie Baukasten mit farbigen Ballen, Kugeln, Wrfeln

und Walzen zum angeleiteten Spiel dazu (Grossmann 1994).

In seinen Spielhandlungen lernt das Kind unter anderem mathematische GesetzmaRigkeiten
sowie Naturzusammenhdnge kennen (Grossmann 1994) und ,erspielt sich ,erste, noch
nicht bewusste Einsichten in raumliche, zeitliche sowie logische Strukturen, die Frébel
~Erkenntnisformen® nennt“ (Ebert 2007, S. 12). Es findet kindliche Selbstbildung statt, wobei
die ,Eigentétigkeit des Kindes" (Ebert 2007, S. 12) im Zusammengang mit dem Kontakt und
der Interaktion mit den Erwachsenen steht. Die Unterstitzung durch Erzieherlnnen, die
sogenannte ,Spielpflege” (Ebert 2007, S. 13), hat zwar didaktische Funktion, ist jedoch mit
dem Unterrichten des Kindes in der Schule nicht gleichzusetzen. Zur ldentitdtsentwicklung
werden keine fest definierten Lernziele vorgegeben, sondern Orientierungswissen zur
Starkung des Selbstbewusstseins vermittelt (Ebert 2007).
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24.2 Die Padagogik von Maria Montessori

» [---] das Kind ist der Baumeister des Menschen und es gibt niemanden, der nicht von dem
Kind, das er selbst einmal war, gebildet wurde [...]* (Montessori 1972, zit. nach Opp 1992,
S. 21)

Die Padagogik der italienischen Arztin Maria Montessori hatte ihren Ursprung um 1907 mit
der Eréffnung ihres ersten Kinderhauses in Rom (Schmutzler 2007). lhrer Auffassung nach,
muss sich die padagogische Arbeit auf wissenschaftlich begriindete Erfahrungen und
Experimente stltzen, nicht auf philosophische Spekulationen. Mit den p&dagogischen
Grundsétzen der Freiheit, Unabhangigkeit und Selbststandigkeit des Kindes setzte sie sich
vor allem fiir die Erziehung und Férderung des sozio-kulturell benachteiligten Kindes ein. Zur
Kréfteentfaltung des Kindes aus dem Inneren heraus wird eine Erziehung ohne Zwang,

Strafe und Lohn erméglicht (Grossmann 1994).

Jedes Kind besitzt einen inneren ,Bauplan®, der abh&ngig von entwicklungsbiologischen,
psychischen sowie sozialen Prozessen realisiert wird (Schmutzler 2007, S. 19). Darin
eingebettet sind die unterschiedlich lang dauernden ,Sensiblen Phasen®, die fir die
Aneignung von Kompetenzen sorgen und ,Entwicklungsabschnitte extremer und spezifischer
Lernbereitschaft” in den Bereichen Bewegung, Sprache etc. darstellen (Schmutzler 2007,
S. 20). Die von ihr benannte ,Polarisation der Aufmerksamkeit‘ (Schmutzler 2007, S. 18),
eine Konzentrationsfahigkeit, die bis zu einer kindlichen Weltvergessenheit geht, nimmt
dartber hinaus eine zentrale Bedeutung in ihrer Padagogik ein (Schmutzler 2007, Forster
2006).

Montessori entwickelte vielfach erprobte Methoden kognitiver Férderung (Grossmann 1994),
darunter die ,vorbereitende Umgebung® (Schmutzler 2007, S. 20). Dabei sollen Bedingungen
geschaffen werden, durch die Kinder eigensténdig handeln kénnen, gemal dem Leitspruch:
LHilf mir, es selbst zu tun* (Biebricher & Speichert 2006, S. 24). In diesem Zusammenhang
bereiten Erzieherlnnen eine anregende Umgebung vor, die danach den Kindern gehért und
eine strikte Zurickhaltung der Betreuung erfordert (Dreisbach- Olsen et al. 1998, Forster
2006, Grossmann 1994). Eine weitere Methode Montessoris sind die ,Ubungen des
taglichen Lebens” (Biebricher & Speichert 2006, S. 144), die u.a. die Kérperpflege in Form
von Hénde waschen, putzen, Tisch decken und Staub wischen sowie die Pflanzenpflege,
besonders im Gartenbereich, vorschlagen. Die freie Wahl der Betdtigung sowie das
selbststandige Wiederherstellen der Ordnung nach der Arbeit bewirken eine Bewegungs-
und Handlungsfreiheit der Kinder (Biebricher & Speichert 2006, Forster 2006).

Montessori-Materialien besitzen eine eingebaute ,Erfolgskontrolle”, die den Kindern eine

notwendige Rickmeldung zu jedem Lernprozess gibt, ihre Intelligenz entwickelt und die
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kindliche Urteilsfahigkeit testet (Biebricher & Speichert 2006, S. 77, Schmutzler 2007).
EntwicklungsgeméRe Materialien férdern die einzelnen Sinne des Kindes, bei denen Farb-,
Form- und GréReneigenschaften auf unterschiedliche Weise betont werden (Biebricher &
Speichert 2006). Der eigene Geist wird einerseits durch besonders stimulierende und
andererseits durch herkdmmliche Gebrauchsgegenstédnde angeregt (Busa 2006). Eine

fantasiegemale Zweckentfremdung im Spiel ist nicht gestattet (Grossmann 1994).

2.4.3 Die Waldorfpadagogik

,Die Freiheit ist das rein menschliche Ziel der Erziehung“ (Rudolf Steiner, zit. nach Gralle &
Port 2002, S. 69).

Der erste Waldorfkindergarten entstand im Jahre 1926 und ist urspriinglich aus der
Waldorfschule hervorgegangen (Gralle & Port 2002). Er ist ,eine sozial-praktische
Konsequenz", der von Rudolf Steiner entwickelten Anthroposophie (Salimannshausen 2007,
S. 27). Seit Mitte der 70er Jahre wendeten sich Eltern von der wettbewerbs- und
leistungsorientierten Einrichtung ab und hin zu jener Reformpadagogik, die ,Kopf, Herz und
Hand“ gleichermal3en bildet. Das Lehrziel der Waldorfpddagogik wird lediglich durch die Hilfe
zur Entfaltung der eigenen inneren Anlagen gebildet. Die Padagogik geht vom individuellen
Kind aus. Dabei steht die menschengerechte, praxis- und lebensnahe Arbeit im Vordergrund.
Es wird nicht die bloRe Wissensvermittlung, sondern eine ganzheitliche Entfaltung der
Personlichkeit, mit einer daran orientierten Wertevermittlung geférdert (Grossmann 1994).
Das zentrale Lernprinzip ist durch ,Vorbild und Nachahmung® (Samannshausen 2007,
S. 29) gekennzeichnet, wobei die Erziehung durch Selbsterziehung erfolgt, bei der die

sleiblichen und seelischen Instrumente“ entwickelt werden (Samannshausen 2007, S. 27).

Der Waldorfkindergarten als unmittelbarer Lernort beeinflusst und ermdglicht die Pflege des
freien, spontanen Spiels der Kinder durch die materiell-raumliche Umgebungsgestaltung, die
rhythmische Tagesplanung sowie die paddagogische Betreuung. Dabei darf die bereitgestellte
Umgebung nicht unnatirlich und nétigend sein, sondern sollte funktionsfreien Charakter
haben (Salmannshausen 2007). Einfache Naturmaterialien regen das Freispiel, die
»schénste, unmittelbare Wesensoffenbarung des Kindes* (Samannshausen 2007, S. 27)
auf vielseitige Art und Weise an, da sie ,nicht in funktionale Abh&ngigkeit* dréngen und ein

gewisses Mal an Grundordnung fiir den Spielbeginn sorgt (SaBmannshausen 2007, S. 31).

Durch die taglichen Spielaktivititen werden ,Grundlagen naturwissenschaftlichen,
mathematischen, sozialen Denkens und der Kulturtechniken des Schreibens und Lesens®
verinnerlicht (Samannshausen 2007, S. 31). Basis fur die sichere Handhabung von
Fahigkeiten sind Gewohnheiten sowie wiederkehrende Abldufe im Alltag des Kindes. Zur

Férderung der Motivation und des Lernverhaltens sind ,Heiterkeit und Freude am Leben® als
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entscheidende Entwicklungsbedingungen genannt (SaBmannshausen 2007, S. 31). Das Bild
vom Menschen ist in der Waldorfpddagogik auch Grundlage fur die erzieherische Haltung.
Die padagogische Theorie und Praxis finden dabei eine enge Verknipfung (Grossmann
1994).

244 Die Padagogik der Reggio Emilia

"Ein Kind hat hundert M6églichkeiten; Ein Kind hat hundert Sprachen; hundert Hande; hundert
Gedanken. Es besitzt hundert Weisen zu denken. Hundert Weisen zu spielen, hundert

Weisen zu sprechen.” (Loris Malaguzzi, zit. nach Griindler & Schéfer 2000, S. 2)

Der Begriff ,Reggio® ist ein Verweis auf den Ursprung dieses padagogischen Ansatzes, das
Konzept der Krippen und Kindergérten in der norditalienischen Stadt Reggio Emilia. In den
60er Jahren wurde diese eigenstdndige Erziehungs- und Bildungskonzeption, die ihren
Ursprung bereits um 1900 hatte, von den Birger und Blrgerinnen Reggios entworfen. Der
weiterentwickelnde Prozess fand in Zusammenarbeit mit padagogischen Fachkréften, den
sogenannten Begleitern, den Eltern und den Kindern statt (Brockschneider 2007, Knauf
2006). Als Koordinator dieses elementarpddagogischen Strebens ist Loris Malaguzzi zu

nennen (Brockschneider 2007).

Die Reggio-Pédagogik, die eher eine Erziehungsphilosophie darstellt, schétzt Fragen
weitaus wichtiger ein als Antworten. Dieser Leitsatz gilt nicht nur fir den padagogischen
Umgang mit Kindern, der die Begleiter als Forscher ansieht, sondern auch fir die
Entwicklung des padagogischen Konzeptes (Brockschneider 2007). ,Das reggianische
Erziehungsmodell basiert auf der Vorstellung vom Kind als reichem und kompetentem
Individuum, als Konstrukteur des Wissens, als engagiertem Forscher auf der Suche nach
dem Sinn der Welt“ (Busa 2006, S. 215). Dabei sind Kinder ,nicht Objekte der Erziehung,
sondern Subjekte mit eigenen Rechten“ (Brockschneider 2007, S. 43) und das kindliche
,oelbst-Finden, Selbst-Erfahren und Selbst-Tun® wird durch die erzieherische Aktivitat nur
unterstutzt (Brockschneider 2007, S. 48).

Der Dialog und die Kommunikation zwischen dem Kind, seiner Familie und seiner
Umgebung, stehen im Mittelpunkt und dienen der stetigen Uberpriifung, Ergénzung und
Korrektur des experimentellen, padagogischen Handelns (Brockschneider 2007. Das
Gruppenzugehorigkeitsgefiihl ist als Schliissel der Erziehung zu betrachten (Busa 2006). Die
.Padagogik des Werdens* (Brockschneider 2007, S. 42) und der Beziehung (Busa 2006)
zeichnet sich durch diesen fortwdhrenden Prozess mit bewusster Reaktion auf die standigen
Verédnderungen in der Welt aus. Durch Projektarbeit wird dies verwirklicht, da das freie Spiel

der Kinder eher Ausnahme ist (Brockschneider 2007).
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Kinstlerische Elemente haben im reggianischen Lernprozess eine besonders grolie
Bedeutung: ,Asthetische Bildung im Sinne der Reggio-Pddagogik bedeutet daher nicht
primar Hinfihrung zur Asthetik im Sinne des Schénen, sondern Bildung durch &sthetische
Prozesse“ (Brockschneider 2007, S. 46). Die padagogische Praxis ist dabei so gestaltet,
dass die Kinder zahlreiche Mdglichkeiten erhalten, sich auf vielfaltige Weise auszudricken.
Bildung soll nicht fertiges Wissen vermitteln, sondern Selbstbildungsprozesse durch die
Entwicklung von elementaren Strukturen anregen. Ermdéglicht wird dies, durch eine
inspirierende, bildungsforderlich gestaltete Umgebung, den organisierten Raum als dritten

Erzieher und seiner hohen Qualitat (Brockschneider 2007).

2.4.5 Der Situationsansatz

LKinder verfiigen (iber Méglichkeiten, ihre Entwicklung selbst zu steuern, den aktiven Part im
alltdglichen Tun zu libernehmen, soziale Akteure zu sein.” (Jlrgen Zimmer, zit. nach Knauf
2006, S. 121)

Der Situationsansatz entstand in den 70er Jahren, im Zuge der damaligen Kita-
Bildungsreform, aus den padagogischen Strémungen von Paulo Freire, Saul Robinsohn,
John Dewey und Henry Morris (B6hm & Béhm 2007). Grundaussage der Padagogik ist die
wiederholende Analyse der kindlichen Lebensbedingungen, verbunden mit den dynamischen
Veranderungen ihrer Umgebung und die darauf abgestimmte Entwicklung der
padagogischen Ziele sowie der Themen und Handlungsstrategien der Einrichtung (Colberg-
Schrader & Krug 1999). Des Weiteren wird dieser weite Rahmen durch verbindliche
Bildungsziele in vielfaltigen Bezugen zur Offenen Arbeit und der Altersmischung der

Gruppen weiter konkretisiert sowie ausgefillt (B6hm & Béhm 2007).

Orientiert an den entwicklungspsychologischen Bedirfnissen der Kinder, die nicht
verwechselt werden dirfen mit den spontanen Kinderwiinschen, ist es die Aufgabe des
padagogischen Personals, bedeutsame Situationen, sogenannte Schlisselsituationen, als
Ausgangspunkt herauszufiltern und diese zum Gegenstand von grélieren oder kleineren
Projekten zu machen. Die Kinder bekommen die Méglichkeit, Wissen in bestehenden,
Uberschaubaren Handlungszusammenhdngen zu erwerben und ihnen werden gleichfalls

Bildungsinhalte aus individuellen Situationen heraus vermittelt (B6hm & Béhm 2007).

Als ,Akteure ihrer Entwicklung® (B6hm & Bohm 2007, S. 52) benétigen Kinder eine bewusst
gestaltete, anregende Umgebung und Bezugspersonen, die ihnen abwechslungsreiche
Méglichkeiten zur Selbstentfaltung sowie eine dem Alter des Kindes entsprechende
Entscheidungsfreiheit anbieten. Die Raumgestaltung und die Einrichtung von verschiedenen
Funktionsecken, Spielbereichen und -ebenen finden dazu gemeinsam mit den Kindern statt
(B6hm & Béhm 2007).
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Angestrebte Hauptziele im Situationsansatz sind die Vermittlung von Autonomie durch die
aktive Foérderung der Eigenstandigkeit und Partizipation sowie von Solidaritdt durch
gemeinschaftliches Zusammenleben. Zuséatzlich wird Kompetenz durch Lernen des
fachkundigen Umgangs mit Dingen und Situationen in bestehenden, gesellschaftlichen
Zusammenhdngen gestarkt. Das kindliche Lernen wird dabei durch selbstbestimmtes
Forschen und Experimentieren, aber auch mittels eigenaktiver Entdeckungen verwirklicht
und besteht aus Sinneszusammenhangen, die von den Kindern nachvollzogen werden
(B6hm & Bohm 2007).

24.6 Die Padagogik der Waldkindergarten

"Die Seele wird vom Pflastertreten krumm. Mit Bdumen kann man wie mit Briidern reden und

tauscht bei Ihnen seine Seele um.” (Erich Késtner, zit. nach #16, S. 4)

Die Idee der Grindung von Waldkindergérten entstand bereits vor ca. 45 Jahren in
Dénemark. Nach und nach entwickelten sich Einrichtungen dieser Art mit unterschiedlichen
Auspragungen auch in Deutschland. Es wurden klassische und integrierte Waldkindergéarten
gegrindet. Dies bedeutet bei der erstgenannten Variante, dass der Hauptaufenthaltsort der
Kinder in einem bestimmten, rdumlich begrenzten Naturgebiet, einem leicht erreichbaren und
in der Regel auch 6&ffentlich zuganglichen Wald liegt. Bei extremen Wetterbedingungen wie
Sturm oder Hagel sowie Temperaturen ab -6 T wird eine Schutzhitte, oftmals ein
umgebauter Bauwagen, aufgesucht. Der integrierte Waldkindergarten ist in Ddnemark stark
vertreten, in Deutschland eher die Ausnahme. Dabei handelt es sich um einen
Ganztagskindergarten mit eigenen Raumen, wobei die Kinder innerhalb einer Wandergruppe
den Vormittag in der Natur verbringen, den Nachmittag jedoch in den festen Rdumen (Miklitz
2000).

Als Grundlage der p&dagogischen Arbeit in Waldkindergérten dient die Natur- und
Umweltpadagogik. Kinder erleben ihre Umwelt und die Natur nicht als etwas Theoretisch-
Abstraktes sondern kénnen alles hautnah begreifen und erlernen spielend einen
respektvollen Umgang mit ihr. Der wichtigste Lern- und Erfahrungsraum, die Natur, wird
durch das Freispiel (oftmals das spontane Rollenspiel) sowie weiteren Aktivitdten und
Ausfligen, die situations-, themen- oder projektbezogen sind, gestarkt (#16). Zahlreiche
Bedingungen zur Férderung der Ausgeglichenheit der Kinder sowie der motorischen und
koordinativen Fahigkeiten sind in der natirlichen Atmosphére des Waldes gegeben (Miklitz
2000).

Mit der reichhaltig angebotenen Struktur- und Materialvielfalt des Naturraumes werden den
Kindern ,nahezu unerschopfliche Impulse und Mdglichkeiten zum Spielen, Entdecken und

Lernen“ geboten (#16, S. 4). ,Konkurrenzfreie Situationen“ (#16, S. 7) werden durch das
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grofle Angebot an Material und Raum ermdglicht, was ein Spiel auf der Grundlage von
Lebensfreude beglnstigt sowie Fantasie und Kreativitat fordert. Des Weiteren finden die
kindlichen Bewegungen sehr viel ungezwungener und selbststandiger statt, als in
geschlossenen R&umen (#16). Durch ein eindeutiges Regelsystem und der rasch
zunehmenden Bewegungssicherheit der Kinder liegt die Verletzungsgefahr im Wald nicht
héher als in einem Regelkindergarten (Miklitz 2000). Die Waldkinder sind daruber hinaus
abgehérteter gegeniiber Infektionen und ihr allgemeines Wohlbefinden wird durch den
taglichen Aufenthalt in der Natur gestarkt (#16). Das padagogische Personal besitzt dabei
eine Vorbildfunktion (Knauf 2006) und hat eine begleitende Aufgabe (Miklitz 2000).
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25 Sicherheitskriterien und gesetzliche Grundlagen

Sicherheit durch Bewegung gehért zu den primaren Herausforderungen fir eine
Spielplatzgestaltung. Ein weit verbreitetes Problem ist bereits heute der Bewegungsmangel
bei Kindergartenkindern. Motorische und sensorische Defizite, die daraus resultieren,
gefédhrden einerseits die Gesundheit der Kinder und sind auRerdem Mitursache fir
auftretende Unfalle (#17). Demgegenuber sind Kinder, die téglich hangeln, springen, klettern
und balancieren wesentlich ,getbter in ihrem Gleichgewichts- und Bewegungsverhalten und

damit weniger anfallig fur Unfallsituationen® (Griindler & Schéfer 2000, S. 74).

251 Spielwert erfordert Risiko

Die Sicherheit von Kindern in Spiel- und Erlebnisrdumen ist grundsatzlich im
»<Zusammenhang mit den notwendigen Sicherheitsvorkehrungen und Sicherheitsstandards
sowie den Pflichten der sozialpddagogischen Fachkrafte zu sehen* (#17, S. 30).
Grundlegend sollte aber ein eigenstandiges, kompetentes Verhalten in Bezug auf die
Selbstsicherheit der Kinder geférdert werden. Dies bedeutet fur die Aullenraumgestaltung,
dass sie nicht hundertprozentig risikofrei sein kann. Risiken sollen bestehen, diirfen

allerdings nicht versteckt sein (#17)!

Die Mdoglichkeit, sich zu verletzen und Schmerz zu erfahren, besteht bei jeder sportlich-
spielerischen Aktivitdt. Deshalb ist es wichtig, dass bei der Anlage des Gelandes,
Jatsachliche und fur die Kinder zu bewaltigende Risiken offen zutage liegen® und
altersgemal erkennbar und kalkulierbar sind (Grindler & Schéafer 2000, S. 76). Der beste
Unfallschutz ist die kindliche Geschicklichkeit und Beweglichkeit sowie der trainierte Umgang
mit den Gefahren (Grindler & Schafer 2000). ,Fir Kinder, die niemals gelernt haben mit
risikoreichen Situationen und Gefahren umzugehen, kann auch der sicherste Spielraum zur
Gefahr werden® (Barz 1999, zit. nach Agde et al. 2002, S. 18).

Kinder miissen die Md&glichkeit haben ihren Spielort, die Spielzeit und auch die Spielart frei
zu wéhlen. Sie bendtigen eigene spielerische Varianten, um Erlebnisse verarbeiten zu
kénnen. Dabei soll der Spielwert durch Malnahmen zum Schutz des Kindes nicht
beeintréchtigt werden. Das Spiel so sicher wie méglich zu machen und gleichzeitig die
kindliche Entfaltung zu gewahrleisten, ist Ziel aller Sicherheitsbemihungen (Agde et al.
1996).

~oichere Spielplatze sind gefédhrlich® (Beltzig 1998, S. 115)! Dies klingt widersprichlich, aber
Kinder brauchen die Gefahr, ,um vorsichtig zu sein, um zu lernen, mit der Gefahr
umzugehen und um Gefahren zu erkennen und abschatzen zu kdénnen“ (Beltzig 1998,
S. 115). Die Gefahr und dessen Uberwindung ,sind Abenteuer, die Spielwert haben. Sichere

Spielgerate und -platze langweilen und reizen, sie gefahrlich zu benutzen* (Beltzig 1998,
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S. 115). Es sind nicht unsere Spielflachen, die gefahrlich sind, sondern ,unerfahrene,
ungelibte, unwissende Kinder” (Barz 1999, zit. nach Agde et al. 2002, S. 18).

Technische Méngel an Spielgerdten und sonstigen Einbauten werden als Unfallgefahr
Uberschéatzt. Es sind nur ca. 3 % aller Unfélle auf Spielpldtzen darauf zuriickzuflihren
(Grundler & Schafer 2000). Eine vollstdndige Unfallstatistik ist derzeit nicht verfugbar.
Allerdings ist die Anzahl der Unfélle in den letzten Jahren konstant bis leicht rucklaufig.
Schwere Ungliicke durch grobe Wartungsfehler sind jedoch deutlich zuriickgegangen (Salz
16. Januar 2008, mdl.). Ein Grofteil der Unfélle geschieht durch Sturz bzw. Fall der Kinder
oder auch durch ZusammenstoRen beim Spiel mit Gegenstdnden sowie mit anderen
Kindern. In Anwesenheit von aufsichtsfihrenden Erwachsenen treten die allermeisten
Schéaden auf (Grundler & Schéafer 2000). Unfélle mit Strangulierungen liegen eindeutig in der

Verantwortung der Bekleidungshersteller (Danner 2007).

2.5.2 Grundséatze und Normen fiir AuBenspielflichen sowie Spielgeréte

DIN-Normen sind fur das Spielerlebnis von Kindern nicht unbedingt einschrénkend. Sie
»SchlieBen lediglich die objektiven Gefahren aus, Gefahren, die Kinder nicht wahrnehmen
kénnen® (Danner 2007, S. 46) und haben somit ,unfallverhiitenden Charakter (Agde et al.
1996, S. 9). Darliber hinaus kann eine gezielte Anordnung der Spielrdume in verschiedene
Aktivitatsbereiche, in Bezug auf die Einsehbarkeit und Aufsichtspflicht, die Unfallgefahr aber
auch das Risiko mindern. Bei der Einteilung von Rettungswegen sowie dem Aufbau von
Spielelementen, kann ebenso Einfluss genommen werden. So sollten Kinder nur die
Spielgerate erreichen, die sie dann auch beherrschen kénnen. Als Faustregel gilt, dass der
Zugang zu einem Spielelement schwieriger gestaltet sein muss, als seine Spielfunktion
(Danner 2007).

,D0ie  Anspriche und Vorschriften in Bezug auf Materialsicherheit, Untergrund,
Umwehrungen, bewegliche Spielelemente, Fallhéhen, Aufstellung, Sicherheitsabsténde,
Oberflachen und Wartungsintervalle sind von den zustandigen Unfallversicherungstragern
des jeweiligen Bundeslandes genau festgeschrieben “ (Lange & Stadelmann 2001, S. 120).
Sicherheitstechnische Anforderungen fiir die Freiflachengestaltung von Kindertagesstéatten

und die Auswahl von Spielplatzgeraten sind in den DIN-Normen:

- DIN EN 1176 ~opielplatzgerate®,

- DIN EN 1177 ~StolRdadmpfende Spielplatzbdden - Sicherheitstechnische
Anforderungen und Prifverfahren®,

- DIN 18034 ~opielpldtze und Freirdume zum Spielen - Anforderungen und

Hinweise fir die Planung und den Betrieb®,
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- DIN 33942 .Barrierefreie Spielplatzgerate - Sicherheitstechnische Anforderungen
und Prifverfahren®,
- DIN 18024 ,Barrierefreies Bauen*“

sowie, den folgenden Schriften der Gesetzlichen Unfallversicherung (GUV) beschrieben:

- S18014 (bisher GUV 20.57) ,Naturnahe Spielrdume®,

- S18017 (bisher GUV 26.14) LAulenspielflachen und Spielplatzgerate®,

- S18018 (bisher GUV 29.15) ,Giftpflanzen — Beschauen nicht kauen®,

- SR 2002 (bisher GUV 16.4) ,Richtlinien fur Kindergarten — Bau und Ausristung®,

- S1 8452 (Unfallkasse Sachsen) ,Schwimmen und Baden in Kindertageseinrichtungen®.

Spielgerate zé&hlen zu den technischen Arbeitsmitteln und unterliegen dem Geréte- und
Produktsicherheitsgesetz (GPSG) (Salz 16. Januar 2008, mdl.). Im § 4 des GPSG sind
Ausnahmeregelungen fir nicht normbare Gerate oder nicht genormte Geréte aufgeflhrt bzw.
wird auf die Einhaltung des Schutzzieles auf eine andere Art und Weise verwiesen (Salz 16.
Januar 2008, mdl.). Dies ist u.a. beim Bau von naturnah gestalteten Spielrdumen der Fall,
wobei die Gestaltungsfreiheit nur unwesentlich oder gar nicht durch Normen beschrankt wird.
Es missen lediglich bestimmte Schutzabsichten fir die spielenden Kinder erkannt und die
daraus ableitbaren, notwendigen MalRnahmen durchgefiihrt werden, um das Schutzziel

durch bauliche MaRnahmen zu erreichen (Agde et al. 2002).

Genauere Ausfuhrungen zu den einzelnen Richtlinien und Normen, die sich auf die
Freiflachenplanung der Kindertagesstatten in Striesen und Kesselsdorf beziehen, sind in den
Kapiteln 4.1.5/4.1.6 und 4.2.5 / 4.2.6 aufgefuihrt. Im Folgenden wird nur auf den Aspekt der

Verwendung von giftigen Kraut- und Gehdlzpflanzen vertiefend eingegangen.
Giftpflanzen

Vegetation stellt ein wichtiges Element bei der Gestaltung eines kindgerechten
Aulengelandes dar. Durch deren Auswahl und Anordnung werden Aufenthalts-, Spiel und
Ruhebereiche abwechslungsreich gestaltet. Jedoch gehen von verschiedenen Pflanzen
unterschiedliche Giftwirkungen aus, die teilweise durch den Verzehr von Frichten, aber auch
nur durch Berilhrung bemerkbar werden. Ebenso ist der Grad der giftigen Wirkung nicht
immer gleich. Einige Faktoren sind die eingenommene Menge der giftigen
Pflanzenbestandteile, die Intensitadt der Berihrung sowie das Alter des Kindes (Agde et al.
1996).

Somit gibt es nur ein wirksames Mittel, Kinder vor Pflanzenvergiftungen zu schitzen: ,Sie
mussen lernen, nicht zu essen, was sie nicht kennen® (Oberholzer & Lasser 1991, S. 157)
und in der Lage sein, Unterscheidungen zu treffen (Griindler & Schafer 2000). Es wére eine

Radikalldsung und padagogisch falsch, absolut keine giftigen Pflanzen in der Umgebung von
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Kindern zu pflanzen (Oberholzer & Lasser 1991). Soviel Angstlichkeit nimmt den Kindern die
Chance, zahlreiche Einblicke in Naturkreisldufe und Erfahrungen mit ihrer Umwelt zu
sammeln (Grindler & Schafer 2000).

Aufgrund der verschwindend geringen Anzahl an Vergiftungsunféllen durch Pflanzen sowie
der Einsicht, dass erst durch den Verzehr von hohen Mengen giftiger Pflanzenbestandteile
gravierende Schadigungen auftreten, sind abwechslungsreiche Pflanzungen wieder mdglich.
Dabei sollte jedoch darauf geachtet werden, dass in Spielbereichen fur Kleinkinder (bis vier
Jahre), die vieles mit dem Mund ertasten, keine starker giftigen Kraut- und Gehdlzpflanzen
angelegt werden. Fur die Spielbereiche der é&lteren Kinder, ab vier Jahren, sind als
Einschrankung lediglich vier Gehdlzarten zu nennen, die laut DIN 18034 und durch ihre
besonders auffallenden Friichte und starken Giftwirkung in kinderzugénglichen Bereichen zu
vermeiden sind. Dazu z&hlen das Pfaffenhitchen (Euonymus europaea), der Seidelbast
(Daphne mezereum), die Stechpalme (llex aquifolium) sowie der Goldregen (Laburnum
anagyroides). Neben diesen vier verbotenen Arten muss vor dem Riesenbérenklau
(Heracleum mantegazzium) als stark atzende Pflanze gewarnt werden, die bei Kindern
schwere Hautverbrennungen hervorrufen kann und sich schnell ausbreitet (Agde et al.
2002). Laut Veroffentlichung ,Empfehlungen zu den rdumlichen Anforderungen in
Kindertagesstétten® des SMS aus dem Jahre 2005, sind die genannten Pflanzenarten
ebenfalls nicht zu verwenden. Weitere Hinweise und Ausfiihrungen zur Pflanzenverwendung
sind in der Broschire GUV SI 8018 Giftoflanzen vom Bundesverband der Unfallkassen

nachzulesen.

2.5.3 Versicherungsgrundlagen und Wartung in Kindertagesstatten

Durch die gesetzliche Unfallversicherung sind alle Kinder gegen Unfélle (Personenschaden)
versichert, die sie wahrend der Betriebszeit in den Spielanlagen von Kindertagesstatten
erleiden. Die Kosten dieser gesetzlichen Unfallversicherung Ubernehmen die Trager der
jeweiligen Einrichtung dadurch, dass sie an den zustindigen Unfallversicherungstrager
Abgaben entrichten (#18). Wahrend des Kindergartenbesuches sind Kinder bei allen
Aktivitaten bzw. auf notwendigen Wegen, die mit ihrer Betreuung verbunden sind, versichert.
Dazu z&hlen auch Aktivitdten auRerhalb der Kita und der Offnungszeiten bei Ausfligen,
Wanderungen, Sportfesten usw. (#19). Die Unfallversicherer der Gemeinden haben regional
unterschiedliche Namen. Im sachsischen Planungsraum Dresden und Kesselsdorf ist die

Unfallkasse Sachsen fur die Sicherheit des KindergartenauRengeldndes zusténdig.

Grundsétzlich liegt die Aufsichtspflicht bei den Firsorgeberechtigten, also im Regelfall bei
den Eltern. Durch den Abschluss eines Betreuungsvertrages wird diese jedoch fir eine

begrenzte Zeit (Offnungszeiten) auf die Erzieherlnnen der Kita Ubertragen (#18). Die
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Rechtssprechung gibt dem Kindergartenpersonal diesbeziiglich ,,gro3en Freiraum bei ihrer
padagogischen Arbeit, indem sie die Erziehung zur Selbststandigkeit als das héherwertige
Rechtsgut einstuft und an die Aufsichtspflicht entsprechend weite Malistdbe anlegt"
(Grundler & Schafer 2000, S. 73).

Die gesetzliche Verpflichtung zu WartungsmaRnahmen (§ 823 BGB) ergibt sich aus der
Verkehrssicherungspflicht, die dem Spielplatztrager obliegt. Erforderliche Kontrollen sind als
Sichtkontrolle mit einer visuellen Routineinspektion (t&glich bis  wdchentlich),
Funktionskontrolle als operative Inspektion sowie einer jahrlichen Hauptkontrolle
durchzufiihren (Agde et al. 2002). Die Einhaltung des Standards, alle grundsétzlichen
sicherheitstechnischen Anforderungen zu erfullen, sollte in einem regelmafligen Rhythmus

Uberpruft werden (#17).
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3. Fachliches Vorgehen sowie Leitbild fiir die
Freiraumgestaltung an Kindertagesstatten
Ausgehend von der Grundlagenanalyse und den durchgefiihrten Gesprachen sowie

Recherchetétigkeiten wird die Notwendigkeit der Arbeit bestérkt bzw. bestatigt. Wahrend der
Quellensichtung wurde festgestellt, dass zahlreiche Publikationen Auskunft Uber die
Architektur von Kindereinrichtungen geben sowie tUber neuere Entwicklungen im Hochbau
informieren. Diesbezlglich ist der im Jahre 2004 ausgeschriebene Wettbewerb der
Wiistenrot- Stiftung zu nennen, der sich intensiv mit dem Thema ,Bauen fir Kinder”
auseinandersetzt. Der Garten, als Ort, der die ganzheitliche Entwicklung in besonderem
Male fordert und fir zahlreiche wichtige Sinneserfahrungen ausschlaggebend ist, wird aber
in der Regel vernachlassigt oder bestenfalls kurz erwdhnt. Dabei kann und sollte eine
umfassende frihkindliche Foérderung durch eine anregende sowie veranderbare
Umgebungsvielfalt bereits hier beginnen. Vergleichbare Aussagen auf der Ebene der
internationalen Forschung finden sich in Veréffentlichungen des britischen Architekten Mark
Dudek, der die padagogische Qualitdt eng in Verbindung mit der rdumlichen Qualitat sieht
(Dudek 1996). Des Weiteren ist eine unbefriedigende Beachtung der AuBRenflachen in
Zusammenhang mit einer niedrigen Budgetbereitstellung sowie mangelnder Integration von
Landschaftsarchitekten in den Planungsprozess abzuleiten.

Es qilt, die Entwicklungspotentiale der Freiflachen zu nutzen sowie die Angebotsvielfalt und

deren konzeptionelle, padagogisch begriindete Weiterentwicklung auszubauen.

Die dargestellten Grundlagen filhren zum Standpunkt, dass Fachleute verschiedener
Disziplinen ihr Wissen im Planungsprozess zusammentragen missen. Dadurch kénnen sich
mehr Verstandnis fir andere Sichtweisen entwickeln sowie konkrete Bedurfnisse und
Anspriiche ausgetauscht werden. Dazu z&hlen die Landschaftsarchitekten als Experten fir
den Aulenraum bezuglich Materialverwendung, Gestaltungsvielfalt und Erfillung von
Sicherheitskriterien sowie Umsetzung. Bei Neu- bzw. Umbauten des Hochbaus sind
zusatzlich Architekten mit in den Planungsprozess integriert. Eine Verknupfung von Innen-
und AufRenraum ist dabei unbedingt zu beachten. Dartber hinaus sind P&dagogen als
Experten fiir den Ablauf und die Betreuung in der Kita sowie in Bezug auf friihkindliche
Férderung einzubeziehen. Gemeinsam mit den Kindern und deren Eltern stellen sie die
Hauptnutzer dar und folglich stehen ihre Bedirfnisse im Vordergrund. Eine individuelle
Zusammenarbeit mit dem Trager der Einrichtung, die kommunal, kirchlich oder privat gefiihrt
werden kann, sollte in Anbetracht des Projektgelingens angestrebt werden. Auf dieser Basis
der Kommunikation und Kooperation ist eine an den Bedirfnissen der Kinder ausgerichtete
einrichtungsspezifische AuRengestaltung mdglich. Dies vermag die Fantasie der Kinder in

ihrem Kindergarten jeden Tag aufs Neue anzuregen.
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Friihkindliche Férderung und Bildung durch qualitativ hochwertige Spiel- und Erlebnisrdume
Das Leitbild zur Gestaltung der AuBenanlagen an Kindertagesstatten definiert den
erreichbaren Zustand einer Freiflache anhand ihres heutigen Potentials unter Einbeziehung

der naturlichen Funktionen sowie ihrer Bedeutung fir die kindliche Entwicklung.

Die Kinder verbringen einen grofen Teil ihres Kindergartenalltags im Freien, so dass der
Aullenraum einen bedeutenden Beitrag zur frihkindlichen Bildung einnimmt. Zur
Verdeutlichung stehen die padagogischen Konzeptionen der Einrichtungen, insbesondere
die Interpretation in Anlehnung an die Reggio- und Montessori-Pddagogik im Vordergrund.
Dabei wird auf die thematische Fixierung eines bestimmten Materialthemas verzichtet. Des
Weiteren ist der Sdchsische Bildungsplan als aktuelle und fundierte Grundlage aus dem
sozialpddagogischen Bereich heranzuziehen. Dieser beinhaltet sechs Bildungsbereiche,
darunter die naturwissenschaftliche-, &sthetische-, somatische-, mathematische sowie
kommunikative- und soziale Bildung, die das Leitbild systematisieren (S&chsischer
Bildungsplan 2006). Die einzelnen Planungselemente bedienen meist mehrere
Bildungsbereiche, wobei nicht die vollstdndige Aufzdhlung im Vordergrund steht, sondern
eine mogliche Umsetzung im Aulenbereich von Kindertagesstatten dargestellt wird. Auf

dieser Grundlage formuliert sich das Leitbild folgendermalen:

Die Planung dient der Férderung des spielerischen Naturerlebens unter Einbeziehung der
vier Elemente, die im Zusammenhang mit dem naturwissenschaftlichen Bildungsbereich
zu sehen sind.

Kinder lernen ihre Umgebung zu verstehen, indem sie Fragen stellen. ,Die Themen
stammen aus dem Alltag der Kinder, sie umfassen oft die Elemente Erde, Feuer, Wasser,
Luft“ (S&chsischer Bildungsplan 2006, S. 73). Dabei ist es wichtig, auf die aktuellen
Phanomene im Alltag zureagieren, die Kinder anzuregen und zu experimentieren, um
Antworten auf die entsprechenden Fragen zu erhalten. Das ,Entdecken® férdert dabei den
Bildungsprozess (Sachsischer Bildungsplan 2006, S. 73). Durch die Planung heterogener
Gartenbereiche, darunter offene, sonnige oder sehr windgeschitzte und schattige Orte,
bieten sich den Kindern Gelegenheiten, Naturzusammenhdnge zu erleben. Andere
Malnahmen beeinflussen das Kleinklima positiv. Dazu gehért die Verwendung von
naturvertrdglichen  Materialien, die  energiesparend sind und eine hohe
Wasserdurchlassigkeit aufweisen. Der Versiegelungsgrad ist so gering wie mdglich zu
halten. Die geplanten Neupflanzungen sind so konzipiert, dass sie sich in die teilweise
bereits vorhandene Vegetation harmonisch eingliedern, einen hohen Anwuchserfolg
verzeichnen und schnell den bendétigten Schatten spenden. Insbesondere wird eine
Uberwiegend autochthone, vielfaltige Pflanzenauswahl angestrebt, die zu unterschiedlichen

Jahreszeiten Friichte hervorbringt und ein Verstidndnis flr saisonale Erntephasen
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verdeutlicht. In der gesamten Planung soll auf Umweltvertraglichkeit und
Ressourcenschonung geachtet werden. Hierbei wird u.a. geprift, ob teilweise vorhandene
Materialien wieder verwendet werden k&nnen bzw. Recyclingstoffe oder unbehandelte
Naturmaterialien zur Verfuigung stehen.

Aufgrund der Wandelbarkeit der Natur, ihrer Flexibilitdt und Formbarkeit, wird besonders die
Fantasie und Kreativitdt der Kinder aktiviert. Hier setzt die dsthetische Bildung an: ,Kinder
entdecken und erforschen ihre Umwelt mit allen Sinnen: Sie fihlen, sehen, héren, riechen
und schmecken® (Sachsischer Bildungsplan 2006, S. 62). Der Begriff ,asthetisch® bedeutet
aber auch Empfindungsvermégen, denn Kinder mdchten ihre bildlichen Vorstellungen
ausdricken. Der Leitbegriff ,Wahrnehmen* spielt in diesem Bildungsbereich eine besondere
Rolle (Sachsischer Bildungsplan 2006, S. 63).

Die Freiflache der Kita férdert die Bildung, indem sie mit allen Sinnen erlebbar gemacht wird.
Folglich kann beispielsweise der Gehdrsinn durch Klénge, der Geruchssinn durch Krauter,
der Geschmackssinn durch Obst sowie der Tastsinn mit Hilfe von verschiedenen
Naturmaterialien angesprochen werden. Der entstandene Sinnesgarten wechselt in der
Verschiedenartigkeit und Intensitat der Reize durch minimierte, punktuelle Anordnung sowie
ihrer Konzentration. Gleichzeitig kommt es zur Starkung der Wahrnehmung und die Kinder
werden an erste 6kosystemare Zusammenhédnge herangefihrt. Denn sie selbst gehéren
neben Pflanzen und Tieren zur belebten Umwelt, den biotischen Faktoren, und stehen in
Wechselwirkung zu den abiotischen Einflussfaktoren, darunter den vier Elementen. Der
natirlich gestaltete AulRenraum bildet somit die Grundlage fir ein nachhaltiges Verhalten

vom Kindergartenalter an.

Durch den Einsatz unterschiedlicher natirlicher Materialien, in Form von Bodenbeldgen und
Spielgeraten, ist die gesamte Freiflache ein Erlebnispfad zur Férderung der kindlichen
Entwicklung, insbesondere der Motorik. Hierbei wird die somatische Bildung
angesprochen. ,Dieser Bildungsbereich umfasst Bildungsaspekte, die den Korper, die
Bewegung und die Gesundheit betreffen® (S&chsischer Bildungsplan 2006, S. 33). Der
Leitbegriff wird durch das ,Wohlbefinden“ gebildet (Sachsischer Bildungsplan 2006, S. 34).
Damit spielt auch die gesunde Erndhrung bereits im Kindergartenalter eine wichtige Rolle,
denn hier werden die Grundsteine fir das spatere Verhalten gelegt. Der selbststandige
Anbau von Nahrungsmitteln bietet dazu eine interessante und zugleich verstandliche
Méglichkeit.

Die physische Herausforderung wird durch verschiedene Bewegungsablédufe, wie Rennen,
Klettern, Hangeln, Schaukeln, Graben und Balancieren sowie Darunter-Dariiber- und Durch-
bewegen ermdglicht. Indem das Bewegungsempfinden und der Gleichgewichtssinn geschult

werden, kommt es zur Férderung der Kérperwahrnehmung des Kindes. Die Aul3enanlagen
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der Kindertagesstatten schaffen zusatzlich Platz zum Verstecken, Probieren,
Experimentieren sowie fur Rollenspiele. Ein Rundweg durch den gesamten Freiraum tragt
dazu bei, dass die Kinder mit Fahrzeugen das vielféltige Geldnde nach ihrer individuellen
Geschwindigkeit entdecken kdénnen.

Das Spiel mit losen Materialien wie z.B. Kisten, Brettern, Seilen, Rohren, Reifen u. &. wird
durch eine Bewegungsbaustelle erlaubt. Diese Spielform fordert den mathematischen
Bildungsbereich, indem den Kindern spielerisch erste physikalische, mathematische und
chemische Gesetzlichkeiten néher gebracht werden. ,Es geht nicht um die Vermittlung von
Rechenoperationen, sondern um die Unterstiitzung von Fertigkeiten wie Problemldsen,
Kommunizieren, Argumentieren, Modellieren, um die Nutzung mathematischer Hilfsmittel
und Arbeitsweisen” (S&chsischer Bildungsplan, S. 81). Hierbei werden unter anderen
Formen, Mengen und Ordnungen an Alltags- und Umwelterfahrungen angeknipft und
dadurch veranschaulicht. Der Leitbegriff heil3t ,Ordnen (S&chsischer Bildungsplan, S. 81).
Das mathematische Versténdnis ist mit der Bewegung verbunden. ,Gerade die Lage im
Raum und deren GesetzmaRigkeiten lassen sich Gber Kérpererfahrungen und Bewegung gut
erleben und erlernen® (Sachsischer Bildungsplan 2006, S. 80f.). Zuséatzlich wird der
kindgerechte Spielraum um die dritte Dimension mit Hilfe verschiedener Ebenen oder
Baumhauser erweitert. Es werden unter anderen der padagogisch wichtige Vergleich und
das Selbstvertrauen der Kinder geschult sowie die eigenen Grenzen kennen gelernt.
Bestimmte Teile des Gartens missen aus Platzgrinden verschiedene, zeitlich abgesteckte
Funktionen abdecken, wie z.B. die Ballwiese, die bei Bedarf zur Festwiese werden kann. Die
vielseitige Nutzbarkeit des Grundsticks soll neben der Flachenoptimierung eine freie
Entfaltung der Kinder zulassen, wobei das Gelénde nicht zu tGberladen ist. Einzelne Bereiche
entwickeln sich durch ihre Nutzung weiter, verdndern sich und wachsen so mit den Kindern.
Um dies zu erlauben, aber auch die Fantasie anzuregen, sollte auf die Thematisierung der
Spielgeréte (z.B. Piratenschiff) verzichtet werden.

Verschiedene Spielarten, wie beispielsweise Sand-, Bewegungs-, Sinnes- und Wasserspiele,
sorgen zugeschnitten auf die Altersstruktur der jeweiligen Einrichtung fir Abwechslung und
Variabilitdt. Die Individualitdt der Kinder und der Drang nach Herausforderung mit

verschiedenen Schwierigkeitsstufen stehen dabei im Vordergrund.

Jeder Spielraum nimmt unterschiedlich viel Einfluss auf das Mal} der Aufsichtsfuhrung durch
die Erzieherlnnen, bis zur Erméglichung eines konzentrierten Mitspiels. Ein ,soziales
Miteinander ist wesentlich an Kommunikation gebunden® (Sachsischer Bildungsplan 2006,
S. 53). Im gemeinsamen ,Dialog“ kommt der kommunikative Bildungsbereich zum
Tragen (Sachsischer Bildungsplan 2006, S. 54). Um diesen Aspekt zu unterstiitzen, bieten

sich Spielgelegenheiten an, die eine Nutzung durch mehrere Kinder gleichzeitig gestatten
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oder auch eine gezielte Absprache unter den Kindern erfordern. Durch mobile
Sitzmdglichkeiten kdénnen die verschiedenen Tatigkeiten in den Auf3enraum verlegt und die
Standorte  entsprechend frei gewahlt werden. Sie dienen (gleichzeitig als
Beobachtungspunkte fir die Erzieherlnnen, wobei nicht alle Gartenbereiche einsehbar sind

und den Kindern auch Raum fiir Selbsterfahrung und Entfaltung Giberlassen wird.

Der gesamte Garten steht allen Kindern zum Spielen zur Verfugung, wobei lediglich eine
funktionale Unterteilung und Raumbildung durch eine naturnahe Abgrenzung mit Vegetation
und Modellierung vorgenommen wird. So entstehen geschitzte Ruhezonen, Spiel- und
Bewegungsbereiche sowie vielseitige Kommunikationsfldchen unter der Zielstellung, dass
ein freies und selbstbestimmtes Spiel der Kinder, einschlieRlich der Integrationskinder,
stattfinden kann. Die Méglichkeit zum vielfaltigen gemeinsamen Spiel beinhaltet die Chance,
dass Kinder mit Beeintrdchtigung ganzheitlich angesprochen und geférdert werden kdénnen.
Gleichzeitig wird das Verstandnis fureinander geférdert. Die Anordnung spiegelt darlber
hinaus bestimmte Aktivitdtsbereiche wider, deren Nutzung eine gewisse Praferenz
suggeriert, jedoch unter keinen Umstanden einschrankend wirkt, sondern Wechselnutzungen
ermoglichen soll. Die Veranderbarkeit sowie Multifunktionalitat stehen dabei im Vordergrund.
Diesbeziglich sind die Bereiche fiir Bewegung und Spiel, als Hauptaktivitdt der Kinder in

ihrem Garten, flachenmaRig am grofiten (vgl. Kapitel 4.1.5 und 4.2.5).

Neben der Konzeption von neuen Spielelementen wird versucht, gegebenenfalls
kostenglinstig Bestandsgerate zu Gbernehmen und harmonisch in die neue Freiflache zu
integrieren. Die entstehenden Bereiche sind eher kleinteilig angeordnet, um verteilt auf die
Flache Orte mit individuellem Reiz fur die Kinder zu schaffen. Die Verweil- und
Kommunikationsrdume kénnen ebenso von den Eltern temporédr zum gemeinsamen Spiel mit
ihren Kindern, genutzt werden. Hierbei wird der Bereich der sozialen Bildung deutlich. ,Von
seiner Konstitution her ist der Mensch sozial, denn er ist in Gruppen und soziale
Zusammenhénge eingebettet. [...] Die Erwartungen werden als soziale Kompetenzen wie
zum Beispiel Kooperationsféhigkeit, Perspektiveniibernahme, Konfliktfahigkeit, Toleranz und
Ubernahme von Verantwortung gefasst® (Séchsischer Bildungsplan 2006, S. 43). Dabei
entwickelt das Kind seine eigene und eine kollektive ldentitdt. Ebenso kdnnen soziale
Kompetenzen durch den Umgang mit Tieren erlernt und gestérkt werden. Der Grundsatz der

.Beteiligung“ wird hier zum Leitbegriff (S&chsischer Bildungsplan 2006, S. 44).
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4. Prozessorientierte Freiraumkonzeption an
exemplarischen Beispielen
Ausgangssituation

Der Planungsablauf der Kindertagesstéatten in Dresden-Striesen (Kapitel 4.1) sowie
Kesselsdorf (Kapitel 4.2) ist durch unterschiedliche Ausgangspositionen gekennzeichnet.
Anhand der aktuellen Projekte wird der Planungsprozess realitdtsnah wiedergegeben sowie
die Integration pédagogischer Denkweisen und Beziige beschrieben. Die bereits bestehende
Einrichtung A zieht innerhalb des Stadtraumes von Dresden in einen Neubau nach Striesen
Sidid um. Im Besonderen vergrdfiert sich die Kinder- und Erzieheranzahl und es erfolgt eine
Umbenennung, orientiert am katholischen Trager, in Kita A’. Des Weiteren sind
Bestandsgerate aus Holz sowie Metall bei der Planung zu berlcksichtigen. Im Laufe der

Diplomarbeit kommt es zu einer Verzégerung des Baubeginns auf unbestimmte Zeit.

In Kesselsdorf entsteht eine génzlich neue Kindereinrichtung in dérflich gepragtem Gebiet
unter evangelischer Tragerschaft. Die Bauausfiihrung der Kita vollzieht sich wahrend der
Diplomarbeitszeit und wichtige Etappen im Bauprozess, wie beispielsweise
Grundsteinlegung sowie Richtfest, werden dokumentiert. Aufgrund der ungleichen
Konstellationen wird der Prozess der Aul3enraumgestaltung an Kindertagesstatten praxisnah
beschrieben. Insbesondere bestehen die Mdglichkeiten den unterschiedlichen Verlauf der
Planungsprozesse sowie auftretende Konflikte und Problemstellungen vergleichend
darzustellen.

Die verschiedenen Ansprechpartner verdeutlichen die Diversitat der beiden Projekte. So sind
in Striesen eine enge Zusammenarbeit mit der bestehenden Einrichtung sowie eine
Vorstellung der Diplomandinnen durch einen 6ffentlichen Aushang méglich.

In Kesselsdorf hingegen sind die Kinder, Erzieherlnnen und Eltern am Anfang nahezu
unbekannt. Als Ansprechpartner fungiert der bestehende Arbeitskreis, der monatlich
Sitzungen veranstaltet. Im Laufe der Diplomarbeitszeit stehen die zuklinftige Leiterin sowie

einige Erzieherlnnen fest und es wird ein eigener Arbeitskreis ,Aulenraum“ gegriindet.
Bestandserfassung und -analyse

Im Zuge der vertiefenden Betrachtung der beiden Kindergarten erfolgt eine Analyse des
sozialen sowie rdumlichen Umfeldes. Die durchzufihrende Untersuchung der
planungsrelevanten Kartenwerke und Veréffentlichungen dient der Einordnung in das
Stadtgebiet von Dresden bzw. der Lage von Kesselsdorf. Dariber hinaus werden
Grundcharakteristika des Gebietes, wie beispielsweise die historische Entwicklung und die

Verkehrssituation vorgestellt sowie Aussagen zur Griin-, Wirtschafts- und Siedlungsstruktur
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getroffen. Demographische Aspekte und die soziale Infrastruktur flieBen ebenfalls in die

Ausarbeitungen ein.

Die Ergebnisse sind Ansatzpunkt fur die weiterfihrende Bestandsaufnahme der
Neubaugrundstiicke sowie einer Nutzungsanalyse der naheren Umgebung. Neben der
Vorstellung von Ausflugsmdglichkeiten werden die Bodenverhéltnisse sowie das Thema
Larmschutz betrachtet. Eine Kartierung der Bestandssituation gibt einen Uberblick iber die
aktuelle Gehoélzstruktur der Flachen. Demzufolge kénnen Empfehlungen zum Baumschutz
bzw. zu Fallmalinahmen gegeben werden.

Die Erfassung der Bestandssituation in Striesen sowie Kesselsdorf bietet die Grundlage fur

eine weiterfuhrende Planung.

Nutzerpartizipation

Im Rahmen der Diplomarbeit entstehen durch die Partizipation der Nutzer praxisnahe sowie
nutzerfreundliche Freiraumentwiirfe. Im Vorfeld werden dazu Uberlegungen getroffen, wer
die Hauptnutzer von Kindereinrichtungen sind und wie die jeweiligen Vorstellungen bzw.
Winsche bezuglich der zukiunftigen Auflenflachengestaltung festgehalten sowie in die
Planung integriert werden koénnen. Die Organisation von Workshops, Gesprachen,
Frageb6bgen und Beobachtungen des kindlichen Spielverhaltens fuhren zu einer
prozessorientierten Planung, wobei das Ziel der Mitwirkung der Nutzer den Rahmen des
Projektes bildet. Die Durchfihrung wurde im Vorfeld mit zahlreichen P&dagogen,
insbesondere den Leiterinnen der Planungseinrichtungen Frau K. und Frau V., sowie mit den
Betreuern der Diplomarbeit abgestimmt. Literaturrecherchen rundeten das Bild ab.
Aufbauend auf den mdglichen Beteiligungsoptionen, werden im Folgenden die

vorgesehenen Methoden erlautert:
Kinderbeobachtung und -befragung:

Welche Nutzergruppe eines Kindergartens sollte Uber genauere Vorstellungen vom
zukiinftigen Spielbereich verfugen als die Kinder selbst!? Sie sind Experten ihrer eigenen
Bedurfnisse und haben ernstzunehmende Vorstellungen. Folglich sollten die Kinder mit Hilfe
von Spielbeobachtungen indirekt und in Form von Gesprachen direkt an der Planung

teilnehmen.

Die kontinuierliche Kinderbeobachtung und der individuelle Entwicklungsbericht des
jeweiligen Kindes z&hlen im heutigen p&dagogischen Alltag zu den Grundpflichten
(Schmutzler 2007). Voraussetzung ist die Wahrnehmung bzw. eine gerichtete
Aufmerksamkeit auf Téatigkeiten und Aussagen der Kinder. Alle Beobachtungsformen,
-instrumente und -schwerpunkte verfolgen nur ein Ziel: Die Interessen bzw. Themen der

Kinder erkennen und darauf eingehen. Jedoch nicht nur im padagogischen Alltag, sondern
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fur ,alle, die mit Kindern zu tun haben und Gaéarten fir Kinder bauen wollen, ist das
Beobachten von Kindern ein Muss® (Oberholzer & Léasser 1991, S. 28). So wird u.a.
erkennbar, wie Kinder mit dem Freiraum umgehen und die vorgefundenen Elemente nutzen.

Folglich werden ihre Vorlieben, aber auch mégliche Fehlplanungen deutlich.
Fragebogen:

Zur grundlegenden Analyse der individuellen Anspriche und Erfahrungen werden im
Rahmen der aktiven Nutzerbeteiligung Fragebégen ausgearbeitet. Die Befragung orientiert
sich an den Themenbereichen der Diplomarbeit und soll die individuellen Bedurfnisse und
Erfahrungen verdeutlichen. Hauptziel ist eine schnelle und Ubersichtlich auswertbare
Meinungserfassung der Erwachsenen. Fir die Kita A (spater Umbenennung in Kita A’)
kénnen die Erzieherinnen und Eltern der bestehenden Einrichtung praxisnah an der Planung
beteiligt werden. Fur die Einrichtung B werden das zukunftige Personal, die potentiellen

Eltern und der Férderverein angesprochen.
Workshops:

Im Rahmen der Nutzerbeteiligung bieten Workshops eine Gelegenheit sich gemeinsam,
praktisch mit dem Gestaltungsthema des neuen Gartens zu beschéftigen. Dabei entstehen
im Erfahrungsaustausch zwischen den Teilnehmern neue Ideen und Anregungen fir die
Planung. Insbesondere werden Anordnungen verdeutlicht sowie durch den fantasievollen
Materialumgang Formen und Farben dargestellt. Die Problemlésung durch eine begleitende
Diskussion foérdert das Lernen voneinander. Anhand eines Modellbaus kénnen Laien ihre
Vorstellungen direkt umsetzen und neben dem fertigen Ergebnis spiegeln die
angesprochenen Diskussionspunkte und -hinweise ein grundlegendes Meinungsbild wider.
Fir Kinder stellt der Modellbau eine Herangehensweise an ein Thema dar, das ,im Spiel

gel6st werden kann. Zeichnungen visualisieren die Kinderwiinsche ergédnzend.
Variantenerstellung, Diskussion und Vorzugsvariante

Auf Grundlage der Analyseergebnisse und dem sozialpddagogischen Wissensstand dient
ein entwickeltes Leitbild als Ansatzpunkt fir die Variantenerstellung der Kindertagesstétten.
Im Vordergrund stehen dabei die Einbeziehung des padagogischen Ansatzes im Auflenraum
sowie die Bildungsbereiche des Sé&chsischen Bildungsplanes. Daruber hinaus werden
grundlegend die vorgefundenen Geldndestrukturen beriicksichtigt und die Sinne ganzheitlich
durch eine verschiedenartige Verwendung der Elemente angeregt. Folglich entsteht eine

veranderbare und multifunktionale Auflenraumgestaltung.

Neben der Erstellung von jeweils zwei Varianten pro Betreuungseinrichtung werden diese
anschlielend mit den beteiligten Nutzern diskutiert. Das Vorgehen unterstreicht den

Prozesscharakter der Diplomarbeit. Auf Grundlage der Diskussionspunkte entsteht eine
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Vorzugsvariante, die in jeweils einem Kindergartenentwurf detailliert vertieft wird. Die
Realisierung des Entwurfs wird in Bauabschnitte eingeteilt. Zu Beginn gilt es, die
Grundstrukturen, wie beispielsweise die Einfriedung, die Geldandemodellierung sowie die
Vegetation, anzulegen. Darin sollten anschlieRend das Wege- und Terrassensystem sowie
das Sandspiel eingebettet werden. Aufbauend auf dieser grundsétzlichen Geléndestruktur
kénnen die vorgesehenen Bereiche der Planung nach individueller Zeitvorstellung
verwirklicht werden. Abschlie3end folgen eine Kostenberechnung sowie ein Ausblick zu den

Umsetzungs- und Foérdermdglichkeiten des Entwurfes.
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4.1 Freiraumkonzeption Kindertagesstatte A" in Dresden — Striesen

411 Ré&aumliche und soziale Einordnung des Bearbeitungsgebietes
Stadftteilentwicklung

Der Stadtteil Striesen ist aus einem slawischen Platzdorf entstanden und wurde im Jahre
1350 erstmalig als Stresen erwahnt. Der Name ist abgeleitet von einem Personennamen und
bedeutet urspringlich Dorf des Streza. Noérdlich der Schandauer Stralle lag der alte
Dorfkern, der aus einem Vorwerk bestand und in mehrere Bauerngiter geteilt war. Ein alter
Elbarm, der sich einst auf Striesener Flur befand, begilnstigte die landwirtschaftliche
Nutzung des fruchtbaren Bodens durch Bauern und Gartner. Um 1445 war Striesen dem
MeiBner Domstift zugehérig, nach der Reformation zum Religionsamt Dresden sowie zum
kurfurstlichen Amt (#20).

Mit der Eingemeindung zu Dresden im Jahre 1892 lebten 11.000 Einwohner im Quartier.
Eine offene Bebauung war vorgeschrieben und beglnstigte die Entwicklung zu einem
begriinten Wohnvorort. Zum Ende des 19. Jahrhunderts gab es mehrere Kunst- sowie
Handelsgértnereien und der Gartenbau erlangte eine hohe wirtschaftliche Bedeutung in
Striesen (#20). Als Wohnstandort fir die gehobene Mittelschicht wurden bis 1914 neben
historisierenden Schul- und Kirchbauten zahlreiche Wohnbauten errichtet (#21). Im Zuge der
baulichen Entwicklung wurden jedoch die Gartnereien in benachbarte Stadtteile nach

Tolkewitz, Laubegast sowie Dobritz verlegt (#20).

Mit der zunehmenden Industrialisierung und den gelockerten Bauvorschriften bildeten sich
gewerbliche Anlagen mit einer Uberregionalen Bedeutung heraus. Dazu zahlten die
betriebliche Herstellung von Zigaretten und Kameras sowie Betriebe in der Kunststoff- und
Kartonagenproduktion. Diese durften sich nur mit ausreichendem Abstand zur
Wohnbebauung sudlich der Schandauer Stralle ansiedeln. Dartber hinaus waren in den

zahlreichen Striesener Hinterhéfen verschiedene Handwerksbetriebe anzutreffen (#20).

Durch die Bombenangriffe des Zweiten Weltkrieges wurden 1945 der historische Dorfkern
sowie gewerbliche Anlagen weitestgehend zerstért. Der Wiederaufbau von Striesen begann
ab 1955 und endete um 1970 mit dem Aufbau eines neuen Ortszentrums mit zahlreichen
Restaurants und Geschéften. In den 90er Jahren wurde begonnen die bestehenden
Altbauten zu sanieren und Striesen entwickelte sich zu einer bevorzugten Wohngegend in
Dresden (#20).

Lage im Stadtraum

Der Stadtteil Striesen liegt am 6stlichen Innenstadtrand von Dresden ca. 3 km vom

Stadtzentrum entfernt und unterteilt sich in Striesen-Stid, -Ost sowie -West. Gemeinsam mit



Prozessorientierte Freiraumkonzeption an exemplarischen Beispielen 52

den Stadtteilen Blasewitz, Tolkewitz / Seidnitz- Nord, Seidnitz / Dobritz und Gruna ist er dem
Ortsamt Blasewitz zugeordnet (Sozialatlas 2006). Der zukunftige Standort der Kita in der
Mansfelder Straf3e gehdrt zum Stadtquartier Striesen Sid, das sich auf einer Flache von
135 ha ausdehnt und im Folgenden néher beschrieben wird (#22).

Naturréumliche Einordnung

Das geomorphologische Relief der Stadt Dresden wird durch den Elbauenverlauf von
Siidosten nach Nordwesten, den Elbhdngen und deren Seitentdlern sowie den
dazugehdrigen Hochflachen gepragt. Im nordéstlichen Teil des Stadtgebietes ist der
prakretazischer Untergrund des Westlausitzer Granodiorit vorherrschend. Einerseits gibt es
tonig-sandigen und stellenweise kiesigen Lehm der Niederterrasse (Tallehm), der meist
Kiese und Schotter von einer unterschiedlichen Korngrélke bedeckt. Im Gebiet der
BergmannstralBe verlauft hingegen ein Altwasserlauf der Elbe (Auelehm) mit Ablagerungen
im tonig-schluffigen bis sandigen Bereich, mit darunter lagernden Sanden und Kiesen
(Umweltatlas Dresden 2002).

Als bedeutendstes Flieligewédsser im Stadtgebiet Dresden ist die Elbe zu nennen. An der
ostlichen Grenze von Striesen Siid verlauft zudem der Blasewitz-Grunaer-Landgraben. Der
Grundwasserstand ist als hoch einzuschatzen (Umweltatlas Dresden 2002). Im FNP
Dresden ist das Quartier als wichtiges Grundwasserneubildungsgebiet ausgewiesen.
Natirliche Versickerungsmoéglichkeiten von Regenwasser sind durch den quartdren
Grundwasserleiter mit einer bindigen Deckschicht von 2 bis 4 m sowie 1 bis 2 m im
westlichen Teil des Stadtviertels gegeben (FNP Dresden 1996).

In Striesen Stid sind mehrere altlastverdachtige Standorte vorzufinden. Insbesondere das
Gebiet an der Schliter-, Eiben-, Bergmann- und Glashiitter Stralle ist durch
kontaminationsverdachtige Ablagerungen gekennzeichnet (Umweltatlas Dresden 2002).

Das schlecht durchliiftete, verdichtete Siedlungsgebiet stellt eine Uberwarmungszone von
hoher Intensitat dar. In den Sommermonaten wird dies noch durch eine fehlende né&chtliche
Temperaturabkiihlung verstarkt. Die Fldchen der ehemaligen Gartnereien gelten als
Schutzzone, die thermisch dichter bebaute Uberwdrmungsbereiche ausgleichen sollen.
Zuséatzlich ist die Luftgite im Stadtquartier hoch belastet. Speziell im ndheren Umfeld des
Fetscherplatzes ist eine erhebliche Luftbelastung festzustellen (Umweltatlas Dresden 2002).

Aufgrund der gegenwartigen klimatischen Situation sind Ma3nahmen zur Verbesserung des
Mikroklimas erforderlich (INSEK 2002). Dazu sind Flachenentsiegelung, intensive Begriinung
sowie Emissionsminderung bzw. eine verbesserte Immissionssituation notwendig
(Umweltatlas Dresden 2002).
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Verkehrsrdumliche Einordnung und Infrastruktur

Striesen Std ist rdumlich durch zahlreiche Hauptverkehrsstralen (Stiibelallee, Fetscher-,
Borsberg-, Schliiter- und Schandauer Stralle) sowie die Bergmannstralle als
HauptverkehrssammelstralRe erschlossen (FNP Dresden 2007). Die StraRenbahnen 4 und
10 sowie 7 und 2 sind Linien mit hoher téglicher Fahrgastnachfrage und werden ergénzt
durch die Buslinien 67 sowie 83. Eine S- Bahnverbindung besteht in den nahe gelegenen
Stadtteilen Strehlen und Reick (Umweltatlas Dresden 2002).

Griinstruktur

Das Ortsamt Blasewitz ist in gro3en Teilen in ein zusammenhangendes Griinsystem
eingeordnet. Als 06kologisch bedeutsam ist die Grinverbindung der beiden
denkmalgeschitzten Anlagen GroBler Garten und Waldpark anzufihren. Dazu sind
Baumreihen und Alleen mit einer Verbundfunktion entlang der Bertolt-Brecht-Allee und
Stiibelallee vorgesehen. Weitere Baumreihenpflanzungen mit einer stadtgliedernden
Bedeutung erfolgen entlang der Fetscher-, Borsberg-, Schandauer- sowie Comeniusstral3e.
Nach Aussage des FNP Dresden ist der Stresemannplatz als bestehende Griinanlage im
Stadtgebiet zu erhalten und weiter zu entwickeln. Geschitzte Biotope nach § 26
SédchsNatSchG sind nicht vorhanden (FNP Dresden 1996).

Naturdenkmale in Form von bedeutsamen Baumpflanzungen, befinden sich in der Heubner-

und WallotstralRe sowie am Fetscherplatz (Umweltatlas Dresden 2002).

Die ehemals landwirtschaftlichen Nutzflachen an der Geisingstrae, mit ihren wertvollen
Bdden, wurden friher durch Gartnereien genutzt und liegen heute brach. Darliber hinaus ist
die Grinstruktur durch zahlreiche Dauerkleingartenanlagen geprégt. Eine Sportanlage
besteht an der Eibenstocker StraBe und es sind Nutzungen der Schulsportflachen in der
Glashlitter- sowie Fetscherstralle mdglich. Im &stlichen Rand des Stadtgebietes befindet
sich der Striesener Friedhof (FNP Dresden 1996).

Wirtschafts- und Siedlungsstruktur

Der Ortsamtsbereich Blasewitz stellt laut FNP Dresden eine bevorzugte Wohngegend dar
und verflugt Uber die meisten Wohnungen in der Stadt (FNP Dresden 1996, Sozialatlas
Dresden 2006). Es ist jedoch eine Vielzahl von sanierungsbedirftigen Gebduden vorhanden,
wobei Striesen Stid nicht vorrangig als Férdergebiet fir Stadterneuerung ausgewiesen wird
(FNP Dresden 1996, INSEK 2002).

Im Untersuchungsgebiet sind unterschiedliche, stadtebauliche Strukturen sowie zahlreiche
Kulturdenkmaéler anzutreffen (FNP Dresden 1996; #23). Es besteht ein Wechsel aus
grinderzeitlich gepragten Bereichen in offener Bauweise, Einfamilienhaussiedlungen,

offener Blockbebauung, geschlossener Zeilen- und Reihenhausbebauung sowie gemischten
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Bauflachen mit teilweise hohem Arbeitsstattenanteil (FNP Dresden 1996, Umweltatlas
Dresden 2002). So befindet sich 6stlich, entlang der Bertolt-Brecht-Allee, eine hohe
Konzentration von Buro- und Dienstleistungsangeboten in den Bereichen Technik und
Finanzen. Entlang der Schandauer Strale werden die Wirtschaftszweige Technik und
Immobilienwirtschaft abgedeckt (INSEK 2002).

Als Ortsteilzentrum sind der Fetscherplatz sowie die Einkaufsmeile BorsbergstraBe mit
einem grof¥flachigen Einzelhandelsstandort im Nebenzentrum zu nennen. Insgesamt ist das
Stadtviertel hinsichtlich der bestehenden Zentrenstruktur von einem

Versorgungsiberangebot gepragt (INSEK 2002).
Beviélkerungsstruktur

In Striesen-Siid waren im Jahre 2005 9.700 Einwohner mit Hauptwohnsitz gemeldet. Dies
entspricht einer Verteilung von 7.169 Einwohnern je km2 Insgesamt besitzt das Gebiet des
Ortsamtes Blasewitz im Vergleich mit anderen Stadtvierteln die héchste Bevélkerungsstérke
sowie -dichte in Dresden und stellt einen Wohnort des ,mittleren“ Alters dar. Mit einem
Durchschnittsalter von 46,2 Jahren in Striesen Stid und 46,9 Jahren in Gruna, zeigen das
Umfeld des neuen Standortes der Kita sowie der bestehenden Einrichtung ein héheres

Durchschnittsalter als in den restlichen Blasewitzer Stadtteilen (Sozialatlas Dresden 2007).

Die Bevdlkerungsprognose fir Striesen-Siid ist mit einer Steigerung von 5,6 % zum Jahre
2020 sehr positiv. Die durchschnittliche Kinderanzahl im Haushalt betrdgt im gesamten

Ortsamt, in Striesen-Stid sowie der Stadt Dresden 1,5 Kinder (Sozialatlas Dresden 2007).

Der Arbeitslosenanteil von 9,6 % liegt vergleichend mit der Quote des gesamten Ortsamtes
leicht darliber, allerdings noch unter dem Dresden-Durchschnitt von 11,3 %. Der Prozentsatz
der Alleinerziehenden entspricht mit 26,3 % anndhernd dem Durchschnittswert des
Ortsamtes und der Stadt. Jedoch ist die Anzahl der weiblichen Alleinerziehenden stadtweit

nirgends héher als in Blasewitz (Sozialatlas Dresden 2007).
Soziale Infrastruktur, Kultur- und Freizeiteinrichtungen

In Dresden bietet Blasewitz das héchste Versorgungsangebot an Krippen- und Hortplatzen.
Zuruckzufuihren ist dies auf die hohe Anzahl von Kindern, die in den jeweiligen
Altersbereichen gegenwartig dort leben (Sozialatlas Dresden 2006). Jedoch ist das Angebot
in Striesen-Siid im Gegensatz zu den anderen Stadtteilen im Ortsamtbereich defizitér. Im
Jahre 2005 standen 11 Krippen-, 120 Kindergarten- und 261 Hortplatze zur Verfigung.
Diese Betreuungsangebote ergeben sich durch zwei Kindertagesstatten in der Anton-Graff-
Stralle sowie einen Hort in der 6. Grundschule (Fetscherstrale) und in der Freien

Montessori-Schule ,Huckepack” (Glashiitter Straf3e). Des Weiteren bestehen noch jeweils
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zwei Grund- sowie Mittelschulen. Weiterfihrende Gymnasien, Foérder- und Berufsschulen

sind in den angrenzenden Stadtvierteln vertreten (Sozialatlas Dresden 2007).

Weitere wohnnahe Gemeinbedarfs- und Bildungseinrichtungen fur Kinder, Jugendliche und
Senioren, darunter Kirchen, Vereine sowie kulturelle Veranstaltungsorte, in Form von einem
Kino und den Technischen Sammlungen, sind vorhanden. Diese wirken ergdnzend zum
Angebot der nahe gelegenen Stadtteile. Als Sehenswurdigkeit gilt der Ernemann-Turm an

der Schandauer Stral3e, der als Wahrzeichen des Stadtteils fungiert.

41.2 Bestandserfassung und Gehoélzkartierung
Lage und Nutzungen im Gebiet

Die Kita A" wird in der Mansfelder Stral3e, im Stadtquartier Dresden-Striesen-Siid, errichtet.
Das Grundstiick befindet sich am Kreuzungsbereich der im Norden verlaufenden Mansfelder
Stralle und der Bertolt-Brecht-Allee, welche sich westlich erstreckt. Dementsprechend liegt
die Flache mittig im B-Plan Nr. 90/ Dresden-Striesen Nr.11 Miiller- Berset-Stralle /
Laubegast (Satzung vom 19. Mai 2005) und beinhaltet die Flursticke 373m, 373k und 373/
(B-Plan Nr. 901 2005). Das Gebaude nimmt ein Drittel auf dem 3670 m? grof3en Baugrund ein
und erflllt somit die Forderung von 10 m? Freispielflache pro Kind, was 1520 m? entspricht
(Bauantrag 2006, SMS 2005).

Das Neubaugrundstick liegt im Allgemeinen Wohngebiet WA3. Die angrenzenden
Nachbarflachen im Westen und Stiden sind baulich gleichwertig zu nutzen. In erstgenannter
Richtung befindet sich ein Einfamilienhaus, weiter studlich schlief3t ein Garagenkomplex an.
Im Osten verlauft die StralRenverkehrsflache der Bertolt-Brecht-Allee mit baumbestandenen
Mittelstreifen. Ostlich davon ist ein Wohn- und Geschéftsviertel vorzufinden. Nérdlich schlieft
die Verkehrsflache der Mansfelder StraBe mit besonderer Zweckbestimmung, als
verkehrsberuhigter Bereich, an. In dieser Richtung befindet sich ebenfalls eine
Garagenanlage (B-Plan Nr. 901 2005).

Der B-Plan begrenzt die Grundflachenzahl fur das Gebiet WA3 auf 0,3 mit héchstens drei
zuldssigen Vollgeschossen. Die Bebauung ist lediglich offen, in Form von Einzelhdusern
zuldssig (B-Plan Nr. 901 2005).

Auf dem Grundstick befindet sich eine ehemalige Kindertageseinrichtung mit Baujahr 1955,

die in damaliger Tragerschaft der Deutschen Post als Betriebskindergarten genutzt wurde.
Fir das Gebdude selbst sowie die nachbarschaftiche Umgebung besteht kein
Denkmalschutz (#23). Die Neubauflache liegt bereits seit Anfang der 90er Jahre brach und
wird laut Aussagen von Anwohnern durch randalierende Jugendliche genutzt. Der
Grundstickseigentimer ist Immobilieninvestor Herr Dr. Niedermaier (H. 14. Januar 2008,

mdl.). Im Rahmen der geplanten BaumalRnahmen soll das Bestandsgebdude abgebrochen
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werden und ein zweigeschossiger Neubau entstehen. Der neue, zentrale Baukdrper mit
Eingangshalle wird durch beidseitig anschlieBende Flugel ergadnzt. Die ErschlieRung erfolgt
von der Mansfelder Stral3e aus (Bauantrag 2006).

Der B-Plan weist darauf hin, dass das Grundstiick durch soziale Zwecke genutzt werden soll,
insbesondere wurde eine Kita ausgewiesen (B-Plan Nr. 901 2005).

Ausflugsméglichkeiten

Die Lage im Stadtgebiet und die gute Anbindung an den OPNV beginstigen zahlreiche
Ausflige. Zusatzlich befinden sich in den angrenzenden Wohngebieten mehrere kleine
Spiel- sowie Griunflachen wie der Stresemannplatz und der Hepkeplatz. Sudlich liegt der
Grole Garten mit verschiedenen Sehenswirdigkeiten, dem Zoologischen- sowie
Botanischen Garten. In Richtung Norden sind mit dem Bus Besuche an der Elbe,

insbesondere zum Einsiedel-Spielschiff und im Waldpark vorstellbar (#23).
Boden

Die Grundsticksflache ist von Nordost nach Sidwest leicht geneigt. Insbesondere besteht
im Spielbereich hinter dem Geb&ude eine anthropogen geschaffene Béschungskante von ca.
0,75 m Hoéhenunterschied.

Das gesamte B-Plan-Gebiet wurde grof¥flachig mit Trimmerschutt verfullt (B-Plan Nr. 90I
2005). Zusatzlich zum technogenen Substrat ist Braunerde-Haftnassepseudogley aus
Fluvilehm (Tallehm) mit anthropogener Beeinflussung vorzufinden (Umweltatlas 2002).

Laut B-Plan wird dem Bauherrn empfohlen eine Bodenuntersuchung durchzufiihren
(B-Plan Nr. 90l 2005). Das Neubaugrindstick ist nicht als Altlastenverdachtsflache

ausgewiesen (Umweltatlas Dresden 2002).
L&rmschutz

Laut den planerischen Festsetzungen zum B-Plan sind Schutzmallhahmen gegen
schadliche Umwelteinwirkungen im Sinne des BImSchG (nach § 9 Abs. 1 Nr. 24 BauGB) zu
treffen. Ergédnzend legen die Schallpegelrichtlinien des SMS den Héchstwert, der an
Grundstucksgrenzen von Kindertageseinrichtungen auftreten darf, mit 50 db (A) fest (SMS
2005).

Im Planungsgebiet wurden die Larmpegelbereiche wie folgt eingezeichnet: An der nérdlichen
Fassade treffen 60 dB (A) (Stufe Il) auf, wobei nahe der Kreuzung 70 dB (A) (Bereich V)
gemessen wurden. Die &stliche Hauswand ist mit Larmpegelbereich V, insbesondere
75 dB (A) gekennzeichnet. An der sidlichen Gebaudekante treten zur Stralle hin 70 dB (A)
(Stufe 1V) auf und im hinteren geschitzten Bereich sind 60 dB (A) (Bereich Il) ablesbar. Die
westliche Fassade erhalt keine Angabe (B-Plan Nr. 901 2005). Zur Einhaltung des

Hoéchstschallpegels von 50 db (A) empfiehlt das LfUG einen akustischen Sachverstdndigen
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(Ingenieurburo) mit einzubeziehen, um die entsprechenden Schallschutzmallnahmen

projektbezogen zu ermitteln (Dr. Herhold 07. Dezember 2007, schriftl.).
Vegetationskartierung

Grundlegend wurde eine Erfassung des aktuellen Bestandes der Gehdlz- und
Vegetationsstrukturen durch Begehungen am 15. und 16. Mai, 05. Juni sowie 25. Juli 2007
im Planungsgebiet vorgenommen. Zur Lagebestimmung dienten ein Mallband sowie
Grundkarten der Architekten als Kartierungsvorlage. Neben der Ansprache mit genauer
Gehoblzbezeichnung wurde der Stammumfang in 1 m Héhe Ober Gelande, ggf. unterhalb des
Kronenansatzes, wenn dieser niedriger als 1 m hoch ist, aufgenommen (vgl.
Gehdlschutzsatzung Dresden und Wilsdruff). Des Weiteren wurden die Gehdlzhéhe und der
Kronendurchmesser in Meter gemessen. Die Form der Krone (charakteristische Merkmale
des Habitus), der Standort, die Unterpflanzung sowie die Zustandsbemerkungen bzw. die
Schadbilder (in seinen Grundziigen nach Aussagen der VTA) wurden erganzend kartiert und
Pflegehinweise gegeben. Die gewonnenen Daten, aber auch die Lage des Neubaus fuhrten
zur Einschatzung, welche Gehdlze gefallt werden missen. Des Weiteren empfiehlt sich fur

alle Geholze ein besonderer Schutz wéhrend der Baumallnahmen (Kartierungsplan 02).

Auf dem Neubaugrundstiick wurden insgesamt 50 Gehdlze in 20 Gattungen kartiert. Davon
gehoéren 76 % der Baum- und 24 % der Strauchschicht an. Die erstgenannte ist in ca. 84 %
Laub- und ca. 16 % Nadelgehdlze unterteilt.

Préagend fur das Grundstick sind alte Baume der Arten wie Douglasie (Pseudotsuga
menziesii PME / S1 und PME / S16), Sandbirke (Betula pendula BPE / S5, BPE / S6, BPE /
S10 und BPE / S50), Spitz-Ahorn (Acer platanoides APL / S26) und Sommer-Linde (Tilia
platyphyllos TPL / S48), welche in den Randbereichen des Grundstiickes wachsen. Der
B-Plan stuft die zwei Sandbirken (Betula pendula BPE / S5 und BPE/S6) sowie die
Gewohnliche Ligusterhecke (Ligustrum vulgare LVU / S51) auf dem Grundstick als
erhaltenswert ein (B-Plan Nr. 901 2005).

Die Strauchschicht enthalt, mit Ausnahme von einem Chinesischen Wacholder (Juniperus
chinensis JCH / S3), ausschliel3lich Laubgehélze. Die nérdliche und dstliche Begrenzung
bildet eine 1,80 m hohe Gewdhnliche Ligusterhecke (Ligustrum vulgare LUV / S51), die
weiterhin regelmaRig geschnitten wird. Im Westen befindet sich auf dem Nachbargrundstiick
eine Hainbuchenhecke (Carpinus betulus CBE / S52) mit 2,20 m Héhe. Die Hecken bilden
linienartige Strukturen und wurden aufgrund der schwer ermittelbaren Einzelpflanzen nicht in
die Berechnungen einbezogen.

Der dominierende Laubgehdlzbestand aus 50 % Obstgehdlzen wird Gberwiegend durch
Kultur-Apfel (Malus domestica) und SitR-Kirsche (Prunus avium), aber auch Strauchern wie

Lambertsnuld (Corylus maxima) gebildet. Dem Obstbestand sind zusatzlich die zahlreichen
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Auslaufer aus Gewdhnlicher Brombeere (Rubus fruticosus) zuzuordnen. Dies ist vermutlich
auf die Vornutzung zuriickzufuhren. Durch das jahrelange Brachliegen sind die Gehdlze in
einem schadhaften Zustand und teilweise bereits abgestorben. Im Zuge der
Wiederaufnahme der Nutzung muissen umfangreiche Pflegearbeiten am gesamten

Gehdlzbestand vorgenommen werden. Insbesondere wurden einzelne Gehdlze als nicht

erhaltenswert eingestuft.

: Abbildung 4: Neubaugrundstiick Kita A’
Dresden - Striesen
(Quelle: eigene Aufnahme)

Auf dem langfristig ungenutzten Grundstick sind mittlerweile diverse Gehdlzsamlinge
aufgekommen. Im nérdlichen Grundstiicksbereich, vor dem Geb&udeeingang, setzen sich
diese Uberwiegend aus Sandbirke (Betula pendula) und Spitz-Ahorn (Acer platanoides)
zusammen. Ostlich der Bestandsmauer sind gréBtenteils Scheinakazie (Robinia
pseudoacacia), Gewbhnliche Brombeere (Rubus fruticosus) und Spitz-Ahorn (Acer
platanoides) zu finden. Der Spielbereich im Siiden des Grundstiickes ist grundlegend durch
Sandbirke (Betula pendula)-, Gewéhnlicher Brombeere (Rubus fruticosus)- und Spitz-Ahorn
(Acer platanoides)-Samlinge gepragt.

Die sémlingsfreien Flachen sind mit einer eher mageren Wiese bedeckt. Im nordéstlichen
Teil des Grundstiicks besteht eine gréRere Moosflache.

Die detaillierten Ergebnisse sind dem Kartierungsplan 02 im MafRstab 1:200.

41.3 Trager, Organisation und Padagogische Konzeption

Die Kita A besteht seit fast 30 Jahren in Dresden- Striesen. Im Oktober 2004 wechselte die
ehemals stadtische Einrichtung in die heutige katholische Tragerschaft. Der steigende
Bedarf an Kinderbetreuungsplatzen in Dresden und der gleichzeitig bautechnisch veraltete
Zustand des Gebaudes forderten 2004 das Nachdenken Uber einen Geb&udeneubau
(Konzeption Kita A"~ 2006). Derzeit wird der Baustart des baurechtlich genehmigten

Verfahrens durch die Klage eines angrenzenden Nachbarn auf unbestimmte Zeit verzdgert.
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Nach dem Umzug der Kita A in den Neubau auf der Mansfelder Str. wird die Einrichtung in
Kita A" umbenannt. Die derzeitige Kinderzahl von 124 erhéht sich auf 152, wobei die
Aufnahme konfessionsunabhangig erfolgen wird. In den drei Krippengruppen kénnen dann
32 Kinder ohne Mindestaltersbeschrankung aufgenommen werden. Die neun
altersgemischten Kindergartengruppen verfigen Uber ein ausgewogenes Verhaltnis von
Kindern zwischen drei und sechs Jahren sowie jeweils festen Bezugspersonen bis in den
therapeutischen Bereich. Die Integrations- bzw. Frihférderungsgruppen bieten 18
behinderten Kindern einen Platz. Zuséatzlich ist die Angliederung einer Zweigstelle fir
FrOhforderung an die Kindereinrichtung angedacht. Die spezifischen Angebote wie
Schulvorbereitung werden in altershomogenen Gruppen durchgefuhrt (Konzeption Kita A’
2006).

Der integrative Charakter sollte in den architektonischen Gestaltungsgrundsétzen Beachtung

finden, beispielsweise mittels ,Geréten, die etwas aushalten” (H. 14. Januar 2008, mdl.).

Das derzeitige Padagogenteam, bestehend aus 16 staatlich anerkannten Erziehern mit
teilweise heilpddagogischer Zusatzausbildung, wird nach der Neueréffnung um finf
Mitarbeiter erweitert. Die Leitung wird durch Frau K. weitergefihrt. Mit Hilfe der Supervision,
der Mitarbeiterweiterbildung und der Zusammenarbeit mit verschiedenen Ausbildungsstatten
wird eine optimale Forderung der Kinder unterstitzt. Des Weiteren beschéftigt die
Einrichtung einen Hausmeister sowie Kichen- und Reinigungspersonal. Die
Kindereinrichtung 6ffnet von Montag bis Freitag 6.00 bis 17.00 Uhr, wobei die Schlief3zeiten
an den Bedarf angepasst werden (Konzeption Kita A" 2006).

Die Konzeption der Kita A” wurde in Zusammenarbeit mit der Kindereinrichtung A, dem
Trager und den Eltern unter Beachtung des Sé&chsischen Bildungsplanes entwickelt. Der
padagogische Ansatz verfolgt eine Anlehnung an Reggio (siehe auch Abschnitt 2.4.4)
(Konzeption Kita A" 2006).

Das ,Fundament der Einrichtung besteht in der Ethik der Anerkennung“ und ,basiert auf
einem Menschenbild, das den anderen in seinem Anders-Sein akzeptiert®, ,auch um aus
diesen Verschiedenheiten Neues schépfen zu kédnnen* (Konzeption Kita A” 2006, S. 4). Dies
wird in Verbindung mit den Rahmenzielen: Liebe, Mitleid, Gerechtigkeit, Selbstbestimmung,
Gemeinwohl und Teilhabe gesehen, um den Kindern die Mdglichkeit zu geben, eine stabile
Identitét zu entwickeln und Bildungsprozesse zu férdern. Unterstitzend wurden die jeweilig
im Sé&chsischen Bildungsplan zugeordneten Leitbegriffe: Wohlbefinden, Beteiligen, Dialog,
Wahrnehmen, Entdecken und Ordnen als praxisnahe Einzelziele der Einrichtungskonzeption

Kita A" Glbernommen (Sachsischer Bildungsplan 2006; Konzeption Kita A" 2006).

Die anzuwendende Methodik umfasst eine Vielfalt individueller Bildungswege, um den

Selbstlernprozess zu unterstitzen. Diesbezlglich tragt das tagliche Spiel grundsatzlich zur
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ganzheitlichen sowie allseitigen Bildung unterstitzend bei und wird in Teilen gruppenoffen
als freies Spiel umgesetzt. Weitere Angebote orientieren sich an den Bedurfnissen,
Interessen und am Entwicklungsstand der Kleinen, wobei besondere heilpddagogische
Lernangebote fur Kinder mit spezifischem Férderbedarf bestehen. Darliber hinaus werden
themenorientiert Projekte und die Arbeit in Lernwerkstétten angeboten, welche in eine
ausgewogene Tagesstruktur mit geregelten Zeitablaufen eingebettet sind. Unterstitzend fur
die padagogische Arbeit wirken die Holzwerkstatt, der Kreativraum, die Kinderbibliothek, der
Entspannungsraum, der Bewegungs- und Sportraum, der Matschraum, der Therapieraum,

die Kinderkiiche sowie die Sauna (Konzeption Kita A" 2006).

Im Mittelpunkt der padagogischen Arbeit steht ferner die ,Freude am Tun® (Konzeption Kita
A" 2006, S. 8) und das grundlegende Prinzip der christlichen Nachstenliebe. Dies bedingt
eine Erziehung zu Offenheit, Toleranz, Ehrlichkeit, Besinnlichkeit, aber auch die
Auseinandersetzung mit anderen Religionen. Darliber hinaus werden das Zulassen von
Gefihlen und das gesundheitsbezogene Wissen geférdert. Die sinnliche Wahrnehmung
bildet eine wichtige Voraussetzung fir die kindliche Entwicklung. Angebote zur Férderung
der Naturerfahrung verinnerlichen das Achten, Erhalten und Bewahren der Umwelt vom

frhesten Kindesalter an (Konzeption Kita A" 2006).

Eine Erziehungspartnerschaft zwischen Familie und Einrichtung wird grundlegend
angestrebt, um gleichzeitig die Familienbildung zu stérken. Das gemeinsame Aufstellen von
Regeln und Aktivitaten, wie Oma-Opa-Tage, bieten die Mdglichkeit einer Mitentscheidung
der Eltern sowie ihrer Kinder, wodurch sich ein Gefiihl der Zusammengehdrigkeit entwickelt
(Konzeption Kita A" 2006).

41.4 Integration der Nutzergruppen - Kinder, Erzieherlnnen und Eltern
41.41 Spielbeobachtung und Kinderbefragung

Eine regelmalige Beobachtung sowie Befragung Uber einen langeren Zeitraum
durchzufiihren wirde den Rahmen des Diplomarbeitsthemas uUbersteigen und stellt eine
wissenschaftlich umfangreiche Analyseform aus dem Fachbereich der Sozialpddagogik dar.
Es sollen lediglich die grundlegenden Erkenntnisse der Beobachtungs- und
Befragungsausschnitte aufgezeigt werden, die wahrend der Hospitationen in
unterschiedlichen Kindereinrichtungen erfassbar sind. Die Intensitaten fielen aus Zeit- bzw.
Datenschutzgriinden unterschiedlich aus, so dass sich die Hauptbeobachtungen und

-befragungen im Wesentlichen auf die Kita A erstrecken.
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Spielbeobachtung

Wie in Kapitel 2.3 dargestellt wirken verschiedene Faktoren auf das kindliche Spiel. Eine
HaupteinflussgroRe in der Kita bildet die begrenzte Spielflache, welche von einer grof3en
Kinderzahl bespielt wird. Fir das einzelne Kind bedeutet das, fast taglich den gleichen
Spielraum Uber mehrere Jahre hinweg mit einer Mindestanzahl an gleich bleibenden
Spielpartnern in einem padagogisch betreuten Umfeld zu nutzen. Des Weiteren wirken sich
die Jahreszeit und die Ausstattung des Spielgelandes auf die Aktivitdten der Kinder aus. Das
Spielverhalten der Kleinen ist sehr unterschiedlich und von der jeweiligen Tagesform

abhangig.

Durch die Uberwiegend offene altersgemischte Arbeit steht den Kindern die gesamte
Gartenflache zur Verfigung. Meist spielen ca. vier Kinder in einer Gruppe zusammen. Sie
fordern sich gegenseitig um Hilfe auf, experimentieren, erklaren Zusammenhénge, stellen
Fragen und mdéchten andere an ihren Entdeckungen teilhaben lassen. Vereinzelt spielen sie
allein und wirken dann meist sehr konzentriert oder abwesend. Im Spiel erlernen sie soziales
Verhalten und Kommunikation, denn ihre Handlungen ziehen Reaktionen der Spielpartner
nach sich. Kinder probieren verschiedene Bewegungsformen aus, um ein Hindernis zu
Uberwinden. Sie wiederholen Aktivitdten, wie Durch- bzw. Draufklettern und kriechen gern in
Hohlen. Kinder erproben die eigenen Fahigkeiten oder stellen sie anderen Kindern zur
Schau. Sie laufen haufig einander nach, wobei teilweise Hindernisse eingebaut sowie

Regeln festgelegt werden. Ballspiele wurden weniger hdufig beobachtet.

Sand ist sehr beliebt, wobei oft fantasievolle, selbstbestimmte Spielsituationen entstehen.
Die Kinder binden dazu wu.a. Sandspielzeug, die Eingrenzung oder herbeigeholte
Naturmaterialien in das Spiel ein. Oft wird der Sand transportiert. In Verbindung mit Wasser
zu einer Wassermatschecke kombiniert, in der gepumpt und gestaut werden kann, entsteht
ein Anziehungspunkt fur zeitintensive Spiele fir mehrere Kinder.

Mit zunehmendem Alter treten Rollenspiele, meist mit Bezug zu Alltagsthemen, in den
Vordergrund, wobei sie Spielhduser, Decken, Sitzgelegenheiten und Puppenwagen
einbeziehen. Jungen beschéftigen sich haufig mit kraftvollen, bewegungsintensiven Themen
und verwenden gern Fahrzeuge. Auf einer rechteckig befestigten Flache nehmen die Kinder
Rucksicht aufeinander und es entsteht eine Fahrtrichtung. Krippenkinder nutzen die
Fahrbereiche aus Sicherheitsgriinden meist nicht zusammen mit den Kindergartenkindern.
Ein grundséatzliches Spielelement bildet die Vegetation mit ihren unterschiedlichen
Nutzungsformen, wie an Asten schwingen bzw. sich hangen lassen, Klettern, Wippen und
Balancieren. Gern verstecken sich die Kleinen in den Biischen oder bauen Buden. In diesem
Zusammenhang werden Naturerfahrungen mdoglich. Kleinere Materialien wie Stécke und

Steine werden in das Spiel eingebunden.
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Bewegungsbaustellen, bei denen aus verschiedenen losen Materialien mit Hilfe der
kindlichen Fantasie Spielsituationen gebaut werden kénnen, finden bei den Kindern regen
Andrang. Sicherheit bietet die Ausristung mit kleinen Bauhelmen, Arbeitshandschuhen, eine
Belehrung sowie ein gelegentlicher Eingriff der Erzieherinnen.

Zur Abklihlung an heiRen Tagen werden meist Duschen oder Spritzschlduche verwendet.
Die Kinder laufen haufig aufgeregt herum, was einen erhéhten Larmpegel erzeugt.

In einigen Kindertagesstatten wird der Garten zum Basteln und fiir Mahlzeiten genutzt. Beim
Abholen der Kinder am Nachmittag beteiligen sich die Eltern meist noch kurz am Spiel der

Kinder, bevor sie die Kita dann verlassen.
Kinderbefragung

Aufbauend auf den Erkenntnissen der Beobachtungen wurden an mehreren Tagen, speziell
am 04. und 08. sowie 14. Juni 2007, Befragungen in der Kita A durchgefihrt. Wahrend der
Gesprache mit den Kindern sollten verschiedene Vorgehensweisen zur Verfugung stehen,
um ein zufriedenstellendes Ergebnis zu erzielen. Dabei wurden jeweils zwei bis zwdlf Kinder
im Alter von drei bis sechs Jahren gleichzeitig befragt. Ein Versuch, die Krippenkinder mit
einzubeziehen, bestétigte die Meinung, dass Kinder bis zu drei Jahren nicht fir Befragungen
geeignet sind. Die Gesprachsrunden wurden protokolliert. Zusatzlich visualisieren Fotos das
Vorgehen. In diesem Kapitel soll lediglich ein zusammenfassender Einblick in die
Kinderbefragung erfolgen.

Das erste Interview fand im gewohnten Gruppenzimmer wahrend des Spiels statt. Nach
einer kurzen Vorbesprechung wurde die Kinderbefragung durch die Gruppenerzieherin
eingeleitet. Die Gesprache mit den Kindern verliefen einzeln oder in einer kleinen Gruppe.
Abschlielend wurde die Befragung mit den Kindern im Morgenkreis zusammengefasst.

Eine weitere Gesprachsmethodik wurde wahrend des freien Spiels im Aullengeldnde
ausgefiihrt. Nach einem kurzen Vorgesprach versammelte die Gruppenerzieherin ihre Kinder
um eine Sitzmdglichkeit bzw. am Sandkastenrand und leitete die Befragung ein. Die
Gesprache begannen mit der gesamten Gruppe und wurden im Verlauf in kleineren Gruppen
fortgefuihrt. Kinder, die sich aufgrund einer starken Sprachstdérung nicht artikulieren kénnen,
sollten aus Sicht der Erzieherinnen nicht teilnehmen. Die Padagoginnen sollten nur dann
eingreifen, wenn die Kinder sehr zuriickhaltend waren oder das Gesprach stagnierte. Sie
ergénzten aber trotzdem Kinderwinsche, die ihrer Meinung nach bei der Befragung
vergessen wurden. Die Methodik der Einzelbefragung vervollstandigte die Gesprachsrunde
innerhalb einer Gruppe. Dabei wurden Kinder, die bereits auf uns aufmerksam geworden

waren oder die ein weniger intensives Spiel auslibten, angesprochen und befragt.
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Abbildung 5: Kinderbefragung Kita A
Dresden- Striesen
(Quelle: eigene Aufnahme)

Zusammenfassung der Ergebnisse:

e abgetrennter Krippenspielplatz,

e mehr Spielgerate (Streitminderung), bunt, aus Holz oder Metall,

o Kletterspinne bzw. Klettergeriist mit Hangel, Rutsche, Strickleiter, Kletterseil, Netz,

e Trampolin, Wackel- und Hangebricke (aus Ketten),

e Schaukeln, Wippen und Rutschen in unterschiedlichen Ausfiihrungen,

¢ Rodelberg mit Rutsche, Tunnel,

¢ verschiedene Fahrzeuge (Verkehrsgarten, Schuppen),

¢ Indianerzelt, Weidenhaus, Hoéhlen, Holzhaus, Buden bauen und Verstecken,

o Kletterbaum und Baumhaus mit Rutsche, Treppe, Klingel, Innenausstattung,

e ganz grolRer Sandkasten mit Wasseranschluss und Pumpe zum Matschen,

e Abkihlung im Sommer beliebt, z.B. Spritzschlauch, Bassin, Dusche,

e See, Briicke, echtes Holzboot, Steg,

¢ Ballspiele, insbesondere Fuliballfeld mit zwei richtigen Toren,

e Bauecke, Werkstatt,

e eine Bihne zum Sitzen und Maltafeln,

e Sitzmdoglichkeiten (z.B. auch im und am Sandkasten) zum drauf3en Essen,

¢ Obst und Gemuise anbauen, wie Apfel, Birne, Radieschen, Méhren, Erdbeeren usw.,
e Pferde, Katzen, Hunde usw., aber auch kleine Tiere im Garten sammeln und beobachten,
¢ Steine, mehrere gro3e Baumstamme,

e weitere, nicht in erster Linie planungsrelevante Ideen.

Zusammenfassend ist zu sagen, dass alle durchgefiihrten Methoden zu Ergebnissen fiihren.
Die Befragung ist jedoch erfolgreicher, wenn sich die Kinder in dem thematisierten Umfeld
befinden. Die Kinder verhielten sich kontaktfreudig und konzentriert, wenn die
Gruppenerzieherin die Befragung einleitete. Dartber hinaus sind Gruppenbefragungen ab

vier Kindern allgemein aussichtsreicher, weil sich die Befragten gegenseitig erganzen
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kénnen und ein Gefluhl der Sicherheit besteht. Die weiterfuhrende Befragung in kleineren
Gruppen begriindet sich teilweise geschlechtsspezifisch, da die Winsche bzw. Ideen der
Madchen und Jungen unterschiedlich sind. Auferdem ist das Interesse nicht immer
gleichbleibend. Die Befragung ist so angelegt, dass auch stillere Kinder mit einbezogen
werden. Es fiel besonders in einer Gruppe auf, dass die Kinder ihre Winsche mit konkreten
Stiuckzahlen belegten. Des Weiteren gaben die Kindergartenkinder zum Teil sehr
durchdachte Antworten und korrigierten sich gegenseitig. Sie &aullerten aber auch
Fantasiewiinsche und schweiften vom Thema gelegentlich ab. Dabei versuchten sich die
Befragten mit den Antworten zu Uberbieten und wollten andere von ihrer |dee Uberzeugen.
Einige Kinder zeigten vergleichend auf Objekte, um das Aussehen zu erklaren. Die
Videoaufnahmen beeinflussen die Kinder nicht negativ. Die Befragten werden teilweise
Uberschwanglicher wahrend des Dokumentierens. Folglich stellt Technik ein geeignetes
Mittel dar, um Kinder fir ein Thema zu motivieren. Generell wirken sich vorangegangene
Besuche in der Kita, z.B. im Rahmen von Kinderbeobachtungen, positiv auf die Ergebnisse

aus, da die Kinder sich bereits an die Interviewpartner gewdhnen kénnen.
41.4.2 Fragebogen

Anschlielend an die Kinderbeobachtung und -befragung sollten die erwachsenen Nutzer der

zukinftigen Kita A" aktiv am Planungsprozess in Form von Fragebdgen beteiligt werden.
Erzieherinnen

Fur die Nutzergruppe der Erzieherinnen bilden der Kindergarten und die dazugehérigen
Freiflachen eine wichtige Grundlage fur die tagliche Arbeit. Folglich sollte der Garten die
Padagogen unterstitzend geplant werden. Zu diesem Zweck wurden der Leiterin Frau K. am
21. Mai 2007 insgesamt 17 Fragebdgen ausgehandigt. Die Weitergabe an die Erzieher
erfolgte in der anschlieRenden Teambesprechung mit der Bitte, diese bis zum 29. Mai 2007
auszufullen. Der zeitnahe Abholtermin war in einvernehmlicher Absprache mit der Leiterin
entstanden, damit die Befragung nicht in Vergessenheit gerat. Zum vereinbarten Zeitpunkt
kamen sechs beantwortete Exemplare zurlick, was einer Ricklaufquote von rund 35 %

entspricht.

Die auszuwertenden Antworten der einzelnen Fragen wurden gesammelt und die jeweiligen
Meinungen ausgezahlt. Am 05. Juni 2007 fand die Fragebogenauswertung in der Kita A
statt. Im Rahmen dessen wurden alle Fragenstellungen durchgegangen und die Ergebnisse
dargestellt. Insbesondere gaben die Pddagogen Rickmeldungen zu einzelnen Inhalten und
strittige Resultate konnten diskutiert werden.

Der geringe Ricklauf der Fragebdgen ist grundlegend darauf zuriickzufiihren, dass mehrere

Erzieherinnen jeweils ein Exemplar ausfillten. Dieses Vorgehen wurde mit einer dhnlichen



Prozessorientierte Freiraumkonzeption an exemplarischen Beispielen 65

Meinung innerhalb des Erzieherteams begriindet. Trotz dieses Umstandes blieben einzelne
Themen der jeweiligen Fragebdgen unbeantwortet. Die Padagoginnen wiesen hierzu auf die
Doppelungen bzw. hohe Anzahl der Fragen hin. Des Weiteren wurden ihrer Auffassung nach
einige Fragestellungen unverstandlich formuliert. Wahrend des Auswertungsgespraches
konnten die Frageintentionen jedoch geklart werden. Dies betrifft beispielsweise das Thema
der Beobachtungsschwerpunkte ihrer té&glichen padagogischen Arbeit. In diesem
Zusammenhang erfolgten zuséatzlich Begriindungen der Zweckmaé&Rigkeit einzelner Fragen
durch die Diplomandinnen.

Die Meinungsbilder der jeweiligen Inhalte sind insgesamt verschiedenartig ausgefallen. So
gingen die Antworten beispielsweise bei der Trennung des Krippenbereiches von der
restlichen Freispielflache stark auseinander. Insbesondere entschied sich die Halfte der
Befragten fur eine Abtrennung, eine Person war dagegen und zwei von sechs Erzieherinnen
mochten keine véllige Unterteilung. Dagegen wurde die Haltung von Tieren in der
Einrichtung eindeutig verneint. Bei den Spielgeratewinschen der Erzieherinnen wurden u.a.
Schaukel, Balancierbalken, Hangrutsche, Fahrstralle, Wassermatschecke sowie Kletter- und
Hangelgerdte genannt. Diese sollten multifunktional sein und die Fantasie anregen.
Zusatzlich werden Naturmaterialien, insbesondere Holz und Naturténe, gewlnscht.

Rickzugsmdoglichkeiten wie Hauschen sind ebenfalls vorzusehen.

Zusammenfassend ist festzustellen, dass die Erzieherinnen die Fragestellungen mitunter
nicht bzw. unvollstdndig verstanden haben. Verschiedene Themen wurden zum Teil ganz
ausgelassen. Der Umstand, dass die Befragung gruppenweise durchgefiihrt wurde, kdnnte
zur Beeinflussung einzelner Personen bzw. zu unehrlichen Standpunkten gefiihrt haben.
Folglich ist von einem verfalschten Meinungsbild auszugehen. Des Weiteren kann nicht
nachvollzogen werden, ob sich wirklich alle Befragten zum Thema ge&uf3ert haben. Griinde
fur die unvollstédndige Beteiligung kénnen, laut Frau K., auf die nachlassende Motivation in
Folge des langen Wartens auf den Neubau zurlickgefiihrt werden. Zudem besteht sténdig

eine personelle Unterbesetzung, beispielsweise durch Krankheitsfalle.
Eltern

Die Erziehungsberechtigten der Kinder wurden ebenfalls befragt. Sie nutzen den Freiraum
der Kita zwar nur indirekt, kennen aber die Anspriche ihrer Kinder und wiinschen eine
allumfassende Fdrderung.

Aufgrund des Zeit- und Arbeitsaufwandes alle 124 Eltern einzubeziehen, aber auch durch die
Erfahrungen der Leiterin sollte stellvertretend nur der Elternrat beteiligt werden. Insgesamt
wurden am 21. Mai 2007 zehn Fragebdgen an diesen weitergeleitet. Der gemeinsam
festgelegte Rickgabetermin war der 29. Mai 2007. Bis zum 05. Juni 2007 konnte lediglich

ein beantworteter Fragebogen gezahlt werden. In Folge stidndigen Nachfragens sowie eines
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Aushanges in der Kita, sandten die Eltern bis zum 16. August 2007 drei Exemplare zurlck.
Eine Rickantwort enthielt die Ergénzung, dass dieses Exemplar im Namen der gesamten
Elternschaft ausgefillt wurde. Der letzte Fragebogen ist den Diplomandinnen am
12. November 2007 nachtraglich aus dem Briefkasten des Elternrates mitgegeben worden.
Das entspricht einer Rucklaufquote von 40 %.

Die Auswertung erfolgte in gleicher Form wie die Erzieherbefragung. An dieser Stelle war
kein spezieller Auswertungstermin erwiinscht, jedoch bestand das Angebot der individuellen
Einsichtnahme in die Befragungsergebnisse. Trotz der wenigen Beantwortungen wurde ein
Meinungsbild zu den einzelnen Fragen erkennbar.

Die Auszéhlung der jeweiligen Antworten zeigt beispielsweise die Selbstverstandlichkeit der
Krippenbereichsabtrennung fur die Eltern, wobei eine Stimmenthaltung besteht. Tiere sollen
nach Meinung der Erziehungsberechtigten ebenfalls nicht gehalten werden. Die Frage nach
den eigenen Spielgeratewlinschen konnte von der Halfte der Eltern nicht beantwortet
werden. Die anderen empfanden Farben, Mehrfachnutzungen und Verschiedenartigkeit als
wichtig. Ein Elternteil hielt eine Einteilung in die Bereiche: Bewegung und Klettern,
fantasievolles Bauen (Sand), evtl. Wasserspielecke, Rundweg fir Fahrzeuge und
Entspannungsteil (Wiese, Hitte) fir zweckmalig. Andererseits wurde auf eine die Sinne
ansprechende Materialverwendung mit Holz, Steinen und verschiedenen Sandarten

eingegangen.

Zur Erganzung wurde die ,Kita-Infobox“ am 05. Juni 2007 gedffnet. Diese befindet sich mit
einem zugehdérigen Aushang im Eingangsbereich der Kita, um das Meinungsbild der Eltern
anonym zu erfassen. Insgesamt konnten vier von insgesamt 124 mdglichen
Elternstandpunkten zum Garten enthalten werden. Diese betrafen die Wiinsche nach einem
Rodelberg, einer Uberdachten Spielflache (aulen direkt am Haus) zumindest fur
Krippenkinder (vgl. Nachbar-Kita ,Flohzirkus®), eines in den Boden eingelassenen
Trampolins und eines Ortes der stillen Beschaftigung. Eine erneute Offnung der Infobox am
23. Januar 2008 brachte keine weiteren Ergebnisse (K. 23. Januar 2008, mdl.).

AbschlieRend kann gesagt werden, dass das Beteiligungsinteresse als eher gering
einzuschatzen ist. Die Kommentare auf den Elternfragebdgen stellen sich diesbeziglich wie
folgt dar: Teilweise waren die Fragestellungen zu komplex, dies ist fir eine Auswertung nicht
so sinnvoll. Multiple choice wére bei einigen Fragen besser gewesen. Des Weiteren sollten
die verschachtelten Fragen lieber in mehrere Einzelthemen aufgeteilt werden. Insgesamt ist
der Fragebogen fiir die Eltern viel zu aufwendig. Eine Antwort auf die Frage nach der
Beteiligung an Elterneinsdtzen bestéatigte die Meinung, indem gesagt wurde, dass schon

genug Arbeit bestiinde bzw. kein zusatzlicher Arbeitsplatz entstehen sollte. Ferner wird ein
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Einsortieren der Fragebdgen in die Brottaschen der Kinder mit Rickantwortumschlagen als
sinnvoll erachtet.

Dariiber hinaus waren einige Fragen wahrscheinlich zu anspruchsvoll fur die Eltern gewahlt.
Dies bestatigt die Stimmenthaltungen bzw. MeinungsaulRerungen bei den Fragen, welche die
padagogische Konzeption und friihkindliche Férderung mit Hilfe von Spielgeraten betreffen.
Einige Fragen wurden falsch verstanden. Das Ausbleiben eines Baubeginns am neuen Kita-

Standort hat vermutlich ebenso Einfluss auf die Beteiligung der Eltern.
41.4.3 Ideen-Workshop

Die nachste Beteiligungsphase stellte eine Workshopwoche in der Kita A dar. Die Kinder, als
Hauptnutzer des Gartens, wurden dabei in den Vordergrund gestellt. Eine Zusammenarbeit

mit den Erzieherinnen sollte eine weitere Sichtweise ermdéglichen.
Workshop mit den Kindern

Ergénzend zur vorangegangenen Kinderbefragung und -beobachtung, bildet der Workshop
eine weitere Methode zur Erfassung der Spielplatzwiinsche mit Hilfe verschiedener
Ausdrucksformen. Im Folgenden wird der Kinderworkshop zusammenfassend dargestellt.
Der Ablauf wurde protokolliert und mit Hilfe von durchgehendem Videomaterial dokumentiert.
Eine Gesamtbeteiligung aller 100 Kindergartenkinder war im Rahmen der Diplomarbeit nicht
durchfiihrbar. Organisatorische Schwierigkeiten lieBen ebenfalls die Mébglichkeit alle
Vorschulkinder zu integrieren scheitern. Der Workshop fand nach einiger Uberlegung mit der
Gruppe 1 von Frau B. statt. Obwohl die gleichzeitige Beteiligung von zwdlf Kindern als
anspruchsvoll eingeschétzt wurde, sollte keiner ausgeschlossen werden. Zusétzlich nahm
ein Vorschulkind aus der Gruppe 2 von Frau T. teil.

In Absprache mit den Padagogen wurde eine Aufteilung in drei Workshoptage festgelegt. Die
Kinder sollten vorab durch die Gruppenerzieherin informiert werden und eigene ldeen
sammeln. Fir den 05. November 2007 war der Modellbau eingeplant. Am darauf folgenden
Tag sollten die Kinder die Méglichkeit bekommen, nochmals die eigenen Ideen im normalen
Gruppenalltag durch beispielsweise Malen, Basteln und Kneten darzustellen. Der
07. November 2007 wurde als Tag der Vorstellung und Erlduterung der Ergebnisse
angedacht. Die gemeinsame Diskussion mit den Kindern sollte den Abschluss des
Workshops bilden. Der Beginn wurde jeweils auf 8.30 Uhr festgelegt, wobei eine Zeitspanne
von ca. einer halben Stunde aufgrund der geschéatzten Konzentrationsdauer der Kinder

beabsichtigt war.

Im Vorfeld bauten die Diplomandinnen ein Grundstiicksmodell der Mansfelder Stralle aus
Holz mit einem erhéhten Rahmen sowie das neue Kita- Gebaude aus Styrodor im Malstab

1:100. Die Verwendung von Deltasand sollte die Formbarkeit des Geldndes vereinfachen.
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Verschiedene kinstliche und naturliche Materialien wurden zur Verfigung gestellt. Zuséatzlich
sollten die Kinder Naturmaterialien sammeln und die Kita stellte ergédnzend einige
Bastelsachen wie Modelliermasse, Papier sowie Stifte bereit. Die Foto- und Videoerlaubnis
der Eltern wurde zuvor fur die gesamte Gruppe eingeholt.

Der erste Workshoptag begann mit dem dbersichtlichen Aufbau der Materialien im
Gruppenraum. Das Modell wurde mittig auf einem niedrigen Tisch platziert. Aus Zeitgrinden
sammelte Frau B. verschiedene Naturmaterialien. Am Workshop nahmen 13 Kinder im Alter
von vier bis sechs Jahren teil. Zwei Kinder sind drei Jahre alt gewesen. Die Diplomandinnen
leiteten den Modellbau 8.30 Uhr mit bereits regem Interesse der Kinder ein. Die Teilnahme
am Modellbau war freiwillig, wobei sich alle freudig einbrachten. Wé&hrend der kurzen
Materialerlauterung machten die Kleinen vieles nach.

Alle Kinder beschéftigten sich anfénglich nur mit dem Modell. Folglich wurde der Platz
schnell zu eng. Wahrend des Workshops bestand ein standiger Austausch zwischen den

Diplomandinnen und der Gruppenerzieherin Frau B. Sie riet insbesondere dazu, in den

ersten Minuten nicht einzugreifen.

Abbildung 6: Kinder-Workshop Kita A Dresden -
Striesen
(Quelle: eigene Aufnahme)

Kurze Zeit spater erweiterten die Diplomandinnen mit Hilfe von Modelliermasse und
Naturmaterialien aktiv die Mdoglichkeiten der Ideenumsetzung, um das Basteln von
Spielgeraten anzuregen. Unterstitzend wurden gezielt Fragen an die Kinder gerichtet. Einige
Spielgerate, wie beispielsweise die Schaukel, konnten nach Meinung der Kinder nicht
umgesetzt werden. Nach Bitten wurde den Kleinen beim Basteln geholfen (z.B. etwas
halten). Die entstandenen Spielgerate sind teilweise im Modell und aus Platzgriinden auf
einem Ausstellungstisch angeordnet worden. Nach ca. 45 Minuten liel} die Konzentration
nach und der Workshop wurde allmahlich beendet. In Abstimmung mit Frau B. erfolgte die

Ergebnisvorstellung durch die Kinder bereits als Tagesabschluss, da die Gefahr bestand,
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dass die Teilnehmer einzelne Gedanken vergessen kdnnten. Dabei lobten sich die Kinder
gegenseitig. Das Workshopmodell wurde aus Platzgriinden in einem separaten Raum
ausgestellt. Die Spielgerate prasentierten die Kleinen vor dem Gruppenraum. Aufgrund der
verfestigenden Eigenschaften der Modelliermasse blieben diese unbeschadigt.

Zusammenfassung der Ergebnisse:

e FufRballfeld mit zwei Toren,

¢ Rutsche, Hangel, Wippe, Kletterspinne / Klettergerat, Schaukel,

¢ ein grofRer Berg mit Apfelbaum und mehrere kleinere Berge (Ski fahren, rodeln),
e Wald (im Gebisch verstecken, dicht), Erdbeerbaum, kleiner Baum,

¢ |ndianerzelt,

e Brennofen,

e mehrere Laternen,

e Springbrunnen, ein ,richtiger” Teich,

¢ weitere, nicht in erster Linie planungsrelevante Ideen.

Am ersten Workshoptag hat kein Kind gemalt, was vermutlich auf die ungewohnten und
folglich interessanten Werkstoffe zurlickzufuhren ist. Die Anzahl der Materialien wurde
eingeschrankt, da eine zu grolRe Menge die Kinder ablenkt und einen zweckmaligen
Umgang erschwert. Des Weiteren sollten die verschiedenen Bastelsachen in einer
Ubersichtlichen Form angeordnet werden, denn Ordnung wirkt beruhigend. So kénnen die
Kinder das Sortiment schneller erfassen und sich leichter entscheiden (Forster 2006).
Teilweise verwendeten die Kleinen die Materialien sogar mit funktionellem Hintergrund, z.B.
steckten sie Steine als Kletterhilfen in Modelliermasse und wickelten die Rakete in Knallfolie
ein, um Gerdusche nachzuahmen. Die Kinder verhielten sich wahrend des Workshops
unterschiedlich. Einige waren schiichtern oder so sehr in ihre Bautatigkeit vertieft, dass sie
auf gestellte Fragen nicht immer antworteten. Andere hatten einfach nur Spal® am Umgang
mit den Materialien ohne ergebnisorientiert zu arbeiten, wobei interessierte Kinder,
Nutzungen hineininterpretierten. Haufig erfolgte eine Kombination aus Modelliermasse,
Holzstabchen, Draht und Kunststoffelementen. Es wird vermutet, dass die Kinder im
Umgang mit Modelliermasse geilibt sind und der Stoff eine leichtere Verarbeitung, als
Naturmaterial, ermdglicht. Die Mithilfe der Diplomandinnen bei der Umsetzung ist aus
padagogischer Sicht nicht als foérderlich einzuschétzen, trug aber in diesem Moment zur
Ergebnisfindung bei. Am Ende wirkte das Modell sehr zugestellt und untbersichtlich. Der
Verlauf sollte jedoch nicht nach einer bestimmten Zeit abgebrochen werden, um kein Kind in
seiner Kreativitdt zu unterbrechen. Der Ablauf der Workshops wurde spontan in Absprache
mit Frau B. modifiziert, um mdglichst umfangreiche Ergebnisse zu erzielen. Dieses Vorgehen

unterstreicht den Prozesscharakter der Arbeit.
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Am folgenden Tag (6. November) konnten nach Absprache mit Frau B. individuell
Kinderbilder und Spielgerate angefertigt werden. Es fand jedoch keine umfassende Anleitung
durch die Diplomandinnen bzw. Gruppenleiterin statt.

Der letzte Workshoptag (7. November) begann bereits 8.15 Uhr im Gruppenraum. Frau B.
informierte die zwdlIf Teilnehmer des Workshops bereits im Vorfeld, so dass die Kinder nach
der Begriflung motiviert zu malen anfingen. Wahrend des Zeichnens wurden die Kinder
gleichzeitig befragt und nach der Fertigstellung erklérte jeder sein Ergebnis. Nachdem alle
ein Bild gemalt hatten, widmeten sie sich anderen Tétigkeiten. Um 8.45 Uhr wurde der
Workshop mit der Abgabe des letzten Bildes beendet. Insgesamt sind 13 Bilder entstanden,
wobei die Darstellung eines Integrationskindes nicht nachvollziehbar war und eine Zeichnung
mit nach Hause genommen wurde. Die Ergebnisse sind nachfolgend zusammengefasst

aufgelistet. Es besteht ein detailliertes Protokoll sowie eine durchgehende Videoaufnahme.

Abbildung 7: Zeichnungen Kinder-
0 ¢ Workshop Kita A Striesen

(Quelle: eigene Aufnahme)

4

Rutsche mit Leiter, Schaukel, Wippe, Hangel,

Zusammenfassung der Ergebnisse:

Baumhaus mit Leiter,

Wiese, Baum (abgestorben), Laubhaufen, Berg/ Higel, Himmel, Sonne, Gewitter,

weitere, nicht in erster Linie planungsrelevante ldeen.

Am letzten Workshoptag konnte die Gruppe keine Ergebnisse vom 06. November 2007
prasentieren. Lediglich das funfjahrige Kind aus der Gruppe 2 von Frau T. erklarte ihre
beiden am Vortag gemalten Spielplatzbilder. Vermutlich ist dies auf den stattfindenden
Schwimmunterricht sowie dem am 7. November geplanten Workshop zuriickzufiihren.
Insgesamt malten die Kinder an diesem Tag jeweils ein Bild. Laut Aussage von Frau B.
zeichnen die Kleinen das, was sie beschéftigt und verlieren dann die Lust. Im Durchschnitt
bendtigen sie dabei hdchstens 15 Minuten, wobei ein Vorschulkind ca. 25 Minuten
durchgehend malte. Die Bilder verfiigten folglich Uber eine unterschiedliche Qualitat.

Teilweise wurden die Themen des Modellbaus wieder aufgegriffen (z.B. Kanonen).
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Auffallend war, dass sich fast die Halfte der Kinder eine Rutsche, Wippe und Schaukel
wunschten. Diese Spielgerdte wurden hingegen am Modelltag kaum umgesetzt. Fur
ungefahr die Haélfte der Kinder gehdren eine Wiese und der Himmel zum Garten. Das
Gewitter wurde wahrscheinlich aufgrund des schlechten Wetters an diesem Tag gemalt. Zur
Ideenfindung schauten sie sich beim Nachbarn und im Gruppenraum um.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass alle Teilnehmer mit Spal® am Kinderworkshop
gearbeitet haben. Es wird davon ausgegangen, dass Kinder Gberwiegend bereits Bekanntes
umsetzen sowie Themen, die sie derzeit beschaftigen. Die Kleinen reagieren nur auf die fir
sie interessanten Anregungen und entwickeln diese individuell mit ihrer Fantasie weiter. Die
Videoaufzeichnung beeinflusste die Kinder nicht grundséatzlich. Sie zeigten lediglich nur

anfénglich Interesse an der Kamera.

Workshop mit den Erzieherinnen

Nach der Beteiligung der Erzieherinnen in Form eines Fragebogens sollte nun die
gestalterische Ideenumsetzung im Vordergrund stehen. Schon wahrend der Begehung des
Neubaugrundstickes am 21. Mai 2007 mit einigen Padagoginnen und den Vertreterinnen
des Elternrates der Kita A wurde deutlich, dass die Gelandedimensionen fur Laien schlecht
einzuschatzen sind. Erschwerend kam hinzu, dass das Grundstiick sehr verwildert und
schlecht einsehbar ist. Daraufhin entstand der Wunsch zu einem spateren Zeitpunkt die
planierte Flache noch einmal zu besichtigen. Um das Vorstellungsvermdgen zeitlich
vorgezogen zu erhdhen, wurde entschieden ein Modell vom Grundstick, inklusive dem
Neubau und den Bestandsbdumen, im MafRstab von 1:100 zu erstellen.

In Abstimmung mit Frau K. konnte der Erzieherinnenworkshop im direkten Anschluss an die
Kinderbeteiligung, am 08. November 2007 stattfinden. Um ahnliche Voraussetzungen zu
schaffen, wurden das bereits verwendete mafstabliche Grundmodell sowie die Materialien
des Kinderworkshops angeboten. Lediglich der Baumbestand differenzierte das
Grunderscheinungsbild. Der festgelegte Beginn von 15.00 Uhr wurde bis zur vollstédndigen
Teilnehmerzahl auf 15.20 Uhr verzdgert. In dieser Zeit erfolgten jedoch bereits
Vorgesprache. Von den erwarteten sechs Teilnehmerinnen erschienen die Leiterin Frau K.
und drei Erzieherinnen. Einleitend wurde eine Diashow mit den aktuellen Fotos des
Neubaugrundstiickes gezeigt. Die Novemberaufnahmen ermdéglichten jahreszeitbedingt eine
genauere Bestandserfassung. Des Weiteren konnten die Ergebnisse des Kinderworkshops
prasentiert werden. Zusatzlich wurde auf die aktuelle Grundstiickssituation, die
grundlegenden rechtlichen Rahmenbedingungen sowie den derzeitigen Planungsstand des
Architekten Neumann eingegangen. Insbesondere sind der Umgang mit dem Malistab und
die Grundsticksmalle erldutert worden. Im Anschluss folgte eine Information tber den

geplanten Verlauf und ein fiinfminitiges Brainstorming.
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Ergebnisse:

¢ Rutsche, Schaukel, Kletterwand,

e Holzspielplatz mit Tunnel,

¢ breite Hangrutsche,

e Bestand: Hangelgerat, Schiffchen, viereckiger Sandkasten, drei Geratehauser,

e Eisenbahn, dreieckige Klettermdglichkeit,

e Sand und Wasserlauf mit Pumpe (Trinkwasseranschluss beachten),

e Fahrparcours (auch Platz fur Duschen),

e Fulballfeld,

e Hangematten.

Darauf aufbauend sollten die ldeen in Modellform umgesetzt werden. Von Seiten der
Diplomandinnen erfolgte der Hinweis, zuerst die funktionalen Bereiche einzuteilen, danach
Modellierung vorzunehmen und nachfolgend die Strukturen festzulegen. Die einzelnen
Spielgeréte sollten dann zum Schluss eingeplant werden. Die Diplomandinnen waren sich in
Abstimmung mit ihren Betreuern dartiber einig, wahrend des Verlaufs nicht einzugreifen und

lediglich auf Fragen zu reagieren, um das Ergebnis nicht zu beeinflussen.

Abbildung 8: Erzieherinnen-Workshop
- Kita A Dresden - Striesen
(Quelle: eigene Aufnahme)

Nach anfénglich eher zuriickhaltender Arbeit am Modell wurde bald rege diskutiert und die
Bestandsbdume im Modell mit kleineren Gehélzen durch die Erzieherinnen ausgetauscht.
Das malistabsgerechte Kronenvolumen wurde als unginstig fur das Bauen empfunden.
Wahrend des Workshops waren immer wieder Erklarungen zum Grundstiick, der Umgebung,
dem Hochbau und dem Malstab notwendig. Grundsatzlich wurde eine Einteilung in Krippen-
und Kindergartenbereich vorgenommen. Des Weiteren sind die befestigten Flachen des
Fahrparcours, des Terrassenbereiches mit Sitzgelegenheiten, des Wirtschaftsweges und des
Eingangsbereiches festgelegt worden. Dartber hinaus erfolgte die Lagebestimmung des
Wasserlaufes, des Fuliballfeldes, des Sandkastens, der Nestschaukel, des Rodelberges mit
Tunnel und der Hangrutsche sowie der Bereiche fir die Bestandsgerate. Der Workshop

wurde 17.15 Uhr durch die Integration aller Brainstormingideen beendet. Abschlie3end
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erklérten die Teilnehmerinnen einer dazugekommenen Kollegin ihre Ergebnisse. Es besteht
ein detailliertes Protokoll sowie eine durchgehende Videodokumentation.

Insgesamt entstand ein produktives und nutzungsbedachtes Vorgehen, wobei teilweise
Uneinigkeiten untereinander erkennbar waren. Die motivierten Erzieherinnen waren sehr
vertieft in ihre Diskussionsgesprache, so dass Hinweise der Diplomandinnen gelegentlich
Uberhort wurden. Aufgrund eines vorangegangenen Modellbaus im Rahmen der
Weiterbildung setzten die Erzieherinnen das Thema schnell und selbstbewusst um. Die
Teilnehmeranzahl wurde als ausreichend empfunden, um die Probleme effektiv zu 16sen.
Das Arbeitsmodell mit einem ,Sandgelande®, aber auch die restlichen Materialien erwiesen
sich als sinnvoll fir den Workshop, so dass beispielsweise Anordnungen immer wieder
verdndert werden konnten. Die grundlegende Erzieherinnenmeinung, dass die

Grundstiucksflache des Neubaus zu klein fur alle Ideen ist, konnte abgeschwécht werden.

Zusammenfassend wurde ein Plakat der Workshopwoche durch die Diplomandinnen erstellt
und in der Kita A ausgehangen. Die Ergebnisse sind zuséatzlich auf der Internetseite der

Diplomarbeit veréffentlicht. Jedoch erfolgte insgesamt keine Rickmeldung durch die

Nutzergruppen.

Abbildung 9: Aushang mit ,Info-Box“
Kita A Dresden - Striesen
(Quelle: eigene Aufnahme)

e
4.1.5 Variantendiskussion und Entwicklung der Vorzugsvariante

Planungsgrundlagen und Beriihrungspunkte der Varianten

Aufbauend auf der bisherigen Grundlagenanalyse, insbesondere dem fachlichen Leitbild
sowie der Nutzerbeteiligung, wurde eine Variante a (S.G.) und b (J.H.) fur die christliche
Kita A" in Dresden-Striesen entwickelt. Einleitend werden die grundlegenden rechtlichen
Rahmenbedingungen fir die Planung erlautert und die prinzipiellen Gemeinsamkeiten der
Varianten dargestellit.

Durch die Lage des Baufeldes im B-Plan befindet sich der L-férmige Bauk&rper mittig im

Grundstick und bedingt eine getrennte spielerische Nutzung des Gartens, wobei die
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Zufahrtsflache ausgeschlossen ist. In diesem Bereich sind fur die geplante Kapazitat von 152
Kinderbetreuungsplatzen 5 PKW- Stellplatze (1 / 30 Platze) und sechs Fahrradstéander
(1 / 25 Platze) anzulegen (Baubeschreibung Neumann 2006). Ein Parken auf dem
Grundstick ist nur eingeschréankt =zuldssig. Insbesondere kdénnen maximal drei
Stellmdéglichkeiten oberirdisch angeordnet werden. Diese sind mit Hecken und Strduchern
einzugrinen. Der Mdullplatz ist an der seitlichen Grundstiicksgrenze einzuplanen und
gleichwertig zu bepflanzen oder mit Holzpalisaden bzw. berankten Pergolen zu umgrenzen.
Eine Fassadenbegriinung ist vorzusehen, wenn auf einer Lange von 5 m keine Fenster-,
Tor- und Turéffnung besteht. Alle drei laufende Meter ist eine Pflanze einzurechnen
(B-Plan Nr. 90l 2005). Im Zuge des Plangenehmigungsverfahrens wurde ein durch das

Planungsbiro Neumann erstellter Freiflachenplan bei der zustandigen Behérde eingereicht.

Die Wege, Zufahrten, Mdillstandorte, Stell- und Sitzplatze sind so zu befestigen, dass
mindestens ein Teil des anfallenden Regenwassers versickern kann. Der Hinweis im B-Plan
erganzt die Aussage, wobei der Niederschlag in Abhangigkeit des Standortes in geeigneter
Weise zuriickzuhalten und versickert werden soll. Insbesondere sollte dies in Ricksprache
mit dem Umweltamt erfolgen. Ausgenommen sind Mulden- und Flachenversickerung (B-Plan
Nr. 901 2005). Des Weiteren sind LarmschutzmaBnahmen vorzusehen, um den
Schallpegelrichtlinien des SMS, mit einem Ho&chstwert von 50 db (A) an der
Grundstiicksgrenze, gerecht zu werden (SMS 2005).

Nebenanlagen, wie beispielsweise Gerateschuppen, sind auf uniberbaubaren Grundstiicks-
flachen nicht zulassig. Eine Ausnahme gilt fir pavillondhnliche Bauten, welche mit einer
maximalen Grundfliche von 9 m? in quadratischer Form und mit einer Firsth6he von
héchstens 3 m errichtet werden durfen. Diese sollen an den seitlichen Grundstiicksgrenzen
direkt zur Stralenbegrenzungslinie geplant werden, wobei geschlossene Wande verboten
sind. Insbesondere dirfen keine Anlagen fir die Kleintierhaltung gebaut werden
(B-Plan Nr. 901 2005).

Die Einfriedung des Grundstiicks soll laut B-Plan durch einen Zaun von 1,60 m bis 1,80 m
Hoéhe mit Sockel (bis 0,50 m hoch) erfolgen. Die Ausfihrung der Zaunfelder ist auf Metall
oder Holz mit dunklem Anstrich festgelegt. Als seitliche und hintere Eingrenzung sind
Maschendrahtzdune und Hecken zulassig (B-Plan Nr. 901 2005).

Des Weiteren ist in der Planung die Mitnahme folgender Bestandspielgerate von der Kita A
in die Kita A", zu berucksichtigen: So sollen verschiedene Elemente aus Holz wie die
Eisenbahn, das Krokodil, ein grol’er Sandkasten, drei kleine Spielhduschen, zwei Wippen,
zwei Kletterdreiecke sowie zwei Schiffe mit Briicke und Einfassung wieder aufgestellt

werden. Die derzeitige Metallhangel ist ebenfalls fir den Umzug vorgesehen. Zusatzlich ist



Prozessorientierte Freiraumkonzeption an exemplarischen Beispielen 75

der Gerateschuppen und Kleiderhaken mit in die Planung zu integrieren. Dariiber hinaus

wird eine AuRentoilette auf Wunsch der Erzieherinnen angedacht.
Variantenvorstellung

Die entwickelten Varianten wurden am 13. Dezember 2007 in der Kita A vorgestellt. Im
Vorfeld erhielten das Erzieherteam, der Elternrat und der Architekt des geplanten Neubaus
eine Einladung zur Nutzerbeteiligung. Da lediglich die Leiterin der Einrichtung, Frau K.
teilnahm, sollten die farbigen A3-Plane in der Kita ausgehangen werden. Zusatzlich erhielt
jede der Erzieherinnen einen Planausdruck im A4-Format. Frau K. kann mit Hilfe ihres
Informationsstandes gegebenenfalls auf die Fragen der Padagoginnen eingehen. Der
gemeinsame Diskussionstermin wurde auf 03. Januar 2008 vertagt. Diesen Termin nahmen
Frau K., vier Erzieherinnen der Kita A, zwei Elternratsmitglieder sowie Herr Prof. Scherzer

wahr.

Nach einer kurzen Einleitung sowie gegenseitiger Vorstellung der Teilnehmer, wurden
einzelne Diskussionspunkte angesprochen und versucht, konstruktiv Unklarheiten sowie
gegensatzliche Ansichten zu beseitigen. Im folgenden Abschnitt werden die Varianten a
(S.G.) und b (J.H.) vergleichend dargestellt. Die Vorstellung beginnt mit Uberlegungen zur
Einbeziehung der Reggio-Pédagogik in den AufRenraum. Danach werden die einzelnen
Elemente des Gartenbereiches ndher betrachtet. Die Meinungen zur Einfriedung und

ErschlieBung, insbesondere zum Eingangsbereich, folgen abschliel3end.
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Diskussionshinweise und Entwicklung der Vorzugsvariante

Auf der Grundlage der Variantenvorstellung wurden die geduferten Meinungsbilder der
Nutzer im Folgenden stichpunktartig zusammengefasst (H. 17. Januar 2008, schriftl.). Im
Weiteren Diplomarbeitsverlauf werden diese Anmerkungen bei der Erstellung der
Vorzugsvariante bericksichtigt und anschlieBend im Entwurf vertieft sowie ausfuhrlich
begriindet.

Abbildung 12: Variantendiskussion Kita A
Dresden - Striesen
(Quelle: eigene Aufnahme)

Integration der Padagogik:

in Anlehnung an Reggio

e Verknupfung Namen der Einrichtung z.B. Blute im Februar zum Namenstag oder
Liebesperlenstrauch (Callicarpa bodinieri var. giraldii), jedoch giftig

¢ Reggio-Gabionen in Elternaktion oder durch Projekte immer wieder neu gestaltbar (z.B.
Lehm, reflektierende Objekte)

e Piazza eher fur kleinere Veranstaltungen, da ca. 150 m? fiur Veranstaltungen mit 150
Kindern und zuséatzlich ca. vier Erwachsenen pro Kind zu klein ist

e Piazza vergroliern und Birke (Betula pendula BPE / S10) einpflastern

e positiv sind Platze fur Gruppenaktivitdten (,temporére Installationen®)
Kindergartenfreigeldnde:

Gelédndegestaltung

¢ Kinder sollen im neuen Garten Uberall spielen kdnnen, kein Spiel in Gruppen gewiinscht

e abwechslungsreiche Gestaltung unter Einbeziehung einer Geldandemodellierung (Vielfalt
von Hoéhen, Mulden, Nischen usw.)

e Bodenmodellierung auch gegen Héhensprung (z.B. Stiitzmauer, Gabionen) laufen lassen

¢ Raumteilung und Platze schaffen (an Héhenlage der Baume angepasst, mdglichst wenig

Profilverdnderungen im Kronenbereich)
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gréRere Wiese im sudlichen Grundstiicksbereich als zentraler Punkt unbedingt gewiinscht
(z.B. zum Toben, Decken hinlegen, fir Feste)

geschitzte Ballspielmulde durch Mauer oder Modellierung eingefasst ist positiv

Feuerstelle sollte temporér vorhanden sein

mdoglichst umfassende Verwendung von Naturmaterialien (Plastikrutschen und
rechtwinklige Bauten fur Kinder usw. werden nicht erwiinscht)

kombiniertes Toiletten- und Geratehaus am Nebentor (Abgrenzung, Larmschutz)

zunachst Bestandsgartenhduschen aufstellen und spéter festes Bauwerk errichten
Kinderwagenabstellraum erforderlich (ca. 10 bis 15 Kinderwagen), Nutzung des
vorgesehenen Raumes in der Kita mit Taréffnung nach Norden (Vermeidung von
Verschmutzung und Rangierverkehr im Vorraum) oder Gartenhduschen

mobile Sitzgelegenheiten im Gelande verteilen

Abklihlung in der Nahe des Wasserlaufes vorsehen, befestigte Flache mit einem Ablauf,
Wiese ist zu rutschig und Wasser zerstért aufgrund der Frequentierung die Rasennarbe
Abkiihlung mit Wasser im Sandkasten nicht méglich, da Kinder zu dreckig werden

Kinder duschen abwechselnd nach Gruppen

Nahe zur AuRentoilette wichtig

Niederschlagswasser der Dachflachen des Hauses sammeln und z.B. in Zisterne leiten

Krippenbereich

Krippenbereich vergréfiern und Krippenspielgerate (Schiffchen, Wippen) integrieren
geteilte Meinung, dass Krippenbereich durch Weg getrennt werden soll

abgegrenzter Krippenbereich an Terrassen fur Kinder bis zwei Jahre und Kinderwagen
sowie eine eingegrenzte Flache fur Kinder bis drei Jahre

andererseits Meinung, dass Kinder ab zwei Jahre Uberall im Gelande spielen dirfen
Meinungen gehen auseinander, welcher Standort vorteilhafter

Larmpegel bei Variante b (J.H.) fur Krippenbereich zu hoch, da genau mittig gelegen
Variante a (S.G.) enthédlt Losung aus Erzieherinnenworkshop, geschitzte Randlésung,
aber am Haupteingang (Parkplatze, Fahrradstédnder usw.) und Weg fiihrt direkt an
Krippenbereich entlang (Tor und Weg sollten aber unbedingt bestehen bleiben)
Abgrenzung muss mdéglichst uniuberwindbar sein (z.B. Zaun oder bei Modellierung mit
dichter Bepflanzung)

LKrippen-Knast* wird als unschén angesehen, Kompromiss ware Abgrenzung durch
niedrige, aufgelockerte Bepflanzung (keine durchlaufende Reihe) mit einer max. H6he von

30-40 cm, z.B. Gewdhnlicher Buchsbaum (Buxus sempervirens var. arborescens)
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Wege- und Terrassensystem

Weg durch gesamten Garten als Verbindung der Stationen, aber nicht durch
Ruckzugsbereich, gréfiere Wiesenflache soll erhalten bleiben

Doppelfunktion als Geh- und Fahrweg an &stlicher Grundsticksseite, im sudlichen
Spielbereich keine Fahrzeuge, andererseits kdnnte auch ein Stick weiter gefahren
werden

Kinder sollen Regeln kennen lernen und Konflikte 16sen (z.B. Wendemand&ver erlernen,
Fahrstrale beachten, Gegenverkehr bewaltigen)

optische Hindernisse, um Rollerfahrer davon abzuhalten in alle Bereiche zu fahren,
Erzieherinnen miissen im Rahmen der Aufsichtspflicht fir die Sicherheit der Krippenkinder
sorgen

durch zusatzlichen Gehweg wird wieder Platz verloren

Wunsch nach Verkehrsstrale mit Schildern und Zebrastreifen

positiv sind unterschiedlich breite Wege und Aufweitungen fir Wendemdglichkeiten

wenn kein Rundweg aufgrund der Gebaudelage mdglich, dann missen Kinder lernen
aufeinander Rucksicht zu nehmen

ca. 1 m Abstand zwischen Weg und Geb&ude halten, z.B. mit niedrigen Strauchern
Fahrstrecke vor dem Haus positiv, soll fir zwei Kita-Gruppen nutzbar sein

Verlangsamung durch Materialwechsel gut, eventuell auch Stufe

Wege doppelt verschlingen, um Fullggéngerbereich zu schaffen

netzartige Befestigung Uber eine Flache legen, aber ohne feste Thematisierung als
Verkehrsgarten

Terrassenbereich mit Sonnenschutz fur Rdume und AuBenflachen

Gliederung durch berankte Pergolen, Méglichkeit schnell Sonnensegel einzuhdngen
(Schatten an gewinschter Stelle) und zusétzlich Pflanzung schattenspendender Bdume
Differenzierung in kleinere, gruppenzugehdérige Bereiche durch Stufen, Beete etc.

es werden ca. 115 Kinder draulen essen (Krippenkinder nicht), nach Zeiten gestaffelt,
auch stationare Sitzgelegenheiten fur andere Aktivitdten moglich

es werden ca. 130 Kleiderhaken bendétigt, insbesondere sollte jede Gruppe einen

Kleiderhakenbaum bekommen, damit es keine Verwechslungen und langes Suchen gibt

Vegetation

Erhalt der Douglasie (Pseudotsuga menziesii PME / S16) wahrend der Baumalnahme
schwierig

bei Spitz-Ahorn (Acer platanoides APL / S26) sind Baumschutzmalinahmen méglich

Uber Vegetationsverwendung nachdenken, insbesondere Heckenmotiv im gesamten

Gelénde unterbringen
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Sandbereich
e wichtig, Zusammenspiel von Kindern unterschiedlichen Alters (aber Konflikte méglich)

¢ Krippensandkasten in Variante a (S.G.) etwas nach Suden verriicken

Spielelemente:

e Spielgerate sollten nicht zu weit auseinander bzw. durcheinander stehen, die Kinder
werden abgelenkt und verlieren ihre Spielidee

¢ sportliche Aktivitdten in Randbereiche verlegen

e die drei Spielhduschen, zwei Kletterdreiecke und der quadratische Sandkasten sind nicht
mehr unbedingt erhaltenswert

e keine Altbestdnde an Spielgerdten einplanen, kénnen der Nachfolgeeinrichtung auf dem
Grundstick Uberlassen werden

e Sandkasten kdnnte eventuell als Hochbeet umgenutzt werden

e Meinungsbild zum Schaukelstandort nicht eindeutig, einerseits hinter Stellplatzen gut
angeordnet, andererseits soll an dieser Stelle der Krippenbereich sein und die Schaukel
stdlicher geplant werden (Variante a (S.G.) wie im Workshop)

e eine Vogelnestschaukel ist nicht fur die Kinderzahl ausreichend, einige Erzieherinnen
waren anderer Meinung

e Standort am Grundstiicksrand giinstig wegen bendétigtem Sicherheitsbereich

Einfriedung:

e Larmschutzwand mit Pflanzmatten nicht empfehlenswert, Substrat sackt nach unten Mauer
besser geeignet fur Larmschutz als Hecke

e Begriinung und Integration von Funktionen und Offnungen (muss nicht einengend wirken)

e Vorschriften des B-Planes beachten, die StralRenansicht der Mauer mit Zaunlatten
verschrauben (Stadtbild)

e Kombination Zaun, Hecke und danach Mauer schafft schwer sauber zu haltenden Bereich

durch Mauer kdnnten sich Kinder ,eingekesselt” fuhlen

ErschlieBung:
e Doppelparker ist kein Problem, elektronische Steuerung (Gewdhnung), andererseits als

unvorteilhaft angesehen

Gestaltung des Eingangsbereiches:

¢ hat zurzeit Marchenwaldkulisse, eventuell Nadelgehdlze entfernen

o attraktive Ausstattung mit Sitzgelegenheiten fur Alltag, z.B. fur wartende GroReltern,
Rundbank ist gut oder Biihne zum gemiitlichen Sitzen

e Wall und dahinter gelegener Ruhebereich mit Duftrasen, wird positiv gesehen

¢ Thema Beleuchtung bedenken
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4.1.6 Entwurf

Die Gestaltung des Freigeldndes der Kita A" orientiert sich grundlegend an den Ergebnissen
der vorangegangenen Nutzerbeteiligungen, die mit der Variantendiskussion abgeschlossen
wurden. Insbesondere wird die Variante b (J.H.) als Vorzugsvariante in Kombination mit
Elementen der Variante a (S.G.) vertieft. Zusatzlich flieRen die Erkenntnisse der
Grundlagenanalyse und das Planungsleitbild ein. Der Entwurf orientiert sich am Sé&chsischer
Bildungsplan bzw. am neuen Bild vom Kind sowie der auf dieser Grundlage erarbeiteten
Konzeption der Kita A’. Die bereits im Leitbild erwdhnten sechs Bildungsbereiche:
naturwissenschaftliche-, &asthetische-, somatische-, mathematische, kommunikative- und
soziale Bildung werden in der folgenden Entwurfsbeschreibung punktuell angefuhrt.
Aufgrund des begrenzten Umfanges der Diplomarbeit kann dabei keine tiefgrindige
Interpretation bzw. vollstdndige Zuordnung der einzelnen Bildungsbereiche zu allen

Gestaltungselementen erfolgen.
Integration der Reggio-Padagogik
Sinnesgarten als dritter Erzieher entsprechend Reggio Emilia

Die Reggio-Padagogik sieht das Kind ,als engagierten Forscher auf der Suche nach dem
Sinn der Welt* (Busa 2006, S. 215). Orientiert an den Nutzerbedirfnissen lasst die
bildungsférderlich gestaltete Umgebung den Raum als dritten Erzieher nachhaltig wirken.
Demnach sind: "...unsere Einrichtungen [...] vor allem Werkstéatten, in denen die Kinder die
Welt untersuchen und erforschen" kénnen (Malaguzzi, zit. nach Dreier 1993, S. 79). Das
selbststdndige Lernen durch Erfahrungen und Wahrnehmungen, aber auch die
Gruppenarbeit an Projekten stehen dabei im gesamten Auflenraum im Vordergrund

(&sthetische und soziale Bildung).

Nach Loris Malaguzzi gilt es, ,die hundert Sprachen® des Kindes zu erfassen (Malaguzzi, zit.
nach Griindler & Schéfer 2000, S. 2). Eine Ausdrucksform bildet die Kunst (&sthetische
Bildung). Zur kunstlerischen Gestaltung soll das Gartenatelier Impulse zu ,Neuem® geben.
Diesbezuglich wird das bereits bestehende Gebdude im Sudwesten des Grundsticks mit
einer Pergola (berspannt. Der Baukdrper erhadlt eine durchgehende extensive
Dachbegriinung aus Mauerpfeffer (Sedum spec.) in verschiedenen Sorten und tragt zum
Okologischen Aspekt der Planung bei. Raum zum freien, kiinstlerischen Experimentieren
bieten zusatzlich die Maltafeln an den Gabionen, die so zum Sprachrohr der Kinder werden.
Die entstandenen Arbeiten werden im Kindergarten bewusst ausgestellt, insbesondere
befindet sich eine Ausstellungsflache der Kinderkunst im Erschlieungsbereich der Kita. So
erhalten die Kinstler Beachtung und Wertschatzung sowie das Gefiihl ernst genommen zu

werden. Die Einfahrt wird zusatzlich mit einem Mosaik gestaltet, welches den Namen
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Kita A" enthélt. Dies konnte in Zusammenarbeit mit den Kindern entstehen, um die
Identifikation mit dem Namen der Einrichtung zu stérken. Die Steine sind dabei so
unterschiedlich, wie die Kinder selbst und ergeben in liebevoller Zusammenarbeit ein
Ganzes. Das Mosaik steht gleichzeitig fur die Entwicklung der Kinder, wahrend der
Aufenthaltszeit sowie das Zulassen einer Kinderkultur. Der Eingangsbereich wird zusétzlich

in Form einer Piazza hervorgehoben.

Verschiedene, auf dem Grundstiick vorgefundene Gegenstande spiegeln die Genius loci, die
Geschichte des Ortes, wider. Die Gabionen bieten hierzu Raum fir Abbruchmaterial und
kleinerer Objekte des alten Kita-Bestandsgeb&udes, wie Fensterrahmen oder Turklinken.
Zusétzlich erinnern laminierte Fotos an den Bestand. Die Spiegelfolien in den Gabionen
zeigen kontrastierend das ,Jetzt* und bieten gleichzeitig Raum fir Experimente. Die
entstehenden Trockenmauern sind Lebensraum fir kleine Tiere, die durch interessierte
Beobachter entdeckt werden kénnen. Der Windrichtungsanzeiger des Bestandsgebaudes
findet einen neuen Platz auf dem Gerateschuppen im Norden. In kinderfreundlicher Hohe
kénnen Wetterphdnomene beobachtet werden (naturwissenschaftliche Bildung). Ergénzend

tragen die Bestandsspielgerate aus der Kita A viele Kindererinnerungen in sich.
Kindergartenfreigeldnde

Hauptaktivitdtszonen

A # " Ruhe/ Rickzug

~® « »f / M Spiell Bewegung

| &/ //// W Kommunikation/
- Soziales

Abbildung 13: Aktivitdtszonen Kita A" Dresden - Striesen
(Quelle: eigene Darstellung, unmalstablich)

Wie bereits im Leitbild dargestellt schreibt die Zoneneinteilung keine Nutzungen in
bestimmten Geldndebereichen vor, sondern benennt die grundlegend méglichen Funktionen,
die der entsprechende Gartenteil Ubernehmen kann. Folglich wird die Vielféltigkeit und
Multifunktionalitdt des gesamten Grundstiicks deutlich. Spiel- und Bewegung ist prinzipiell in
der gesamten Freiflache méglich und wird durch die zuséatzlichen Funktionsbereiche auf
unterschiedliche Art und Weise erweitert (somatische und naturwissenschaftliche Bildung).

So bieten der Eingangsbereich, die Terrassen, die Aufweitungen des ErschlieBungsweges
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sowie die geschitzten Bereiche der Spielmulde und der Weidenpflanzung, im gesamten
Gelande verteilt, Raum fir Kommunikation und soziales Miteinander (soziale, kommunikative
und mathematische Bildung). Im Studwesten des Grundstiicks entsteht ein Bereich in dem
sich die Kinder fur ein ruhiges Spiel zuriickziehen kénnen. Die nérdlich gelegene, funktionell
gleichwertige Zone, ist im Charakter vorrangig auf den Rickzug ausgerichtet (&sthetische
Bildung).

Gelédndegestaltung

Der Entwurf strebt eine Verschmelzung vom Innen- und AuRenraum an. Folglich entsteht
eine Einheit von Geb&ude und Garten indem, Reggio entsprechend, die Kita zum ,Aquarium®
wird und das Leben im Inneren transparent nach aufden kehrt (Dreisbach- Olsen et. al. 1998,
S. 16). Der Freiraum bietet einen Reichtum an Méglichkeiten. Insbesondere werden unter
Einbeziehung der Elemente Feuer, Wasser, Erde, Luft sowie einer unterschiedlichen
Material- und Pflanzenauswahl die Sinne angesprochen bzw. die kindlichen Kompetenzen
erweitert (naturwissenschaftliche Bildung). Gleichzeitig bietet der Garten Sicherheit,
Orientierung und tragt zum Wohlbefinden bei.

Die Gelandemodellierung zieht sich in einer bewegten Higel- und Tallandschaft durch das
gesamte Kindergartengeldnde, so dass die Erde als anregungsreiches Element ganzheitlich
wirkt. Dabei wird grundlegend die bereits bestehende Bdschung, die den sidlichen
Spielbereich fast vollstandig einrahmt, aufgegriffen und naturndher gestaltet. Das Gefalle
wird teilweise durch Gabionenstitzmauern aufgefangen, um ein Hangneigungsverhéaltnis von
héchstens eins zu zwei einzuhalten und gleichzeitig Flache zu sparen. Eine gezielte
Anpflanzung von Straduchern strukturiert das Grundstick zusatzlich. Die raumbildenden
Elemente grenzen Nutzungen voneinander ab und lassen unterschiedlich grof3e Bereiche
entstehen, bis hin zu geheimen Nischen.

In die Geléndegliederung eingebettet befindet sich im Sudwesten eine geschitzte Ruhezone
mit Weidenhiitten und Weidentunnel. Diese wird durch unterschiedlich hohe Holzpféhle und
lose Holzstdmme ergénzt. Die horizontalen Elemente bieten mit Hilfe von Augenschrauben
und Karabinerhaken eine Mdéglichkeit, Hangematten sowie selbst gebastelte Optik- bzw.
Klangelemente zu integrieren. Letzteres kann beispielsweise im angrenzenden Atelier
entstehen, so dass der Sinnesort vorrangig zur &sthetischen Bildung beitrdgt und das
Element Luft erlebbar macht. Nach Osten bildet die Gelandestrukturierung eine Spielmulde,
die grundlegend fir ein geschitztes Ballspiel, aber auch fur Gruppenaktivitdten nutzbar ist
(soziale Bildung). Auf Wunsch der Kinder erméglichen zwei mobile Leichtmetalltore ein
FuBballspiel (vgl. Kapitel 4.1.4.1 und 4.1.4.3). Zum Geb&ude hin befindet sich eine grolie

Wiese als zentraler Punkt u.a. zum Toben und Decken ausbreiten. Im Rahmen von
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festlichen Aktivitdten kénnen die angrenzenden Sitzstufen als Buhne oder Tribline genutzt
werden.

Padagogisch wichtige Bereiche stellen die multifunktional nutzbaren Aktivitatsflachen dar.
Durch die jeweilige Lage im Garten ergeben sich primare Nutzungen. So ist die Flache nahe
der Spielmulde besonders fiir eine temporére Feuerstelle geeignet. Mit Hilfe von Findlingen
kann auf dem befestigten Untergrund der richtige Umgang mit dem Element Feuer erlernt
werden. Die Nahe zum Sand erméglicht gegebenenfalls ein schnelles Abléschen. An der
Ostlichen Grundsticksgrenze erweitert sich die Gabionenwand zu einem Gerateschuppen
mit einer Aul3entoilette. Im geschutzten Bereich schliet sich eine befestigte Aktivitatsflache
an, auf der die Kinder im Sommer beispielsweise mit einem Rasensprenger abgekuhlt
werden kénnen. So wird das Element Wasser spirbar. Aufgrund einer Abkihlung in
Gruppen kann die Versiegelung der Flache gering gehalten werden. Der Platz ist ebenfalls
fur eine tempordre Bewegungsbaustelle bzw. zeitweilige Installationen geeignet. Das
entstandene Geb&ude bietet zusatzlich Raum fir Materialien, die aus Sicherheitsgriinden
verschlossen werden mussen, wie beispielsweise Hammer, Nagel und Seile (Salz
16. Januar 2008, mdl.). Eine weitere grof3e Aktivitatsflache befindet sich vor der Kiche. In
der Reggio-Padagogik stellt diese einen zentralen Ort der Begegnung und Sinneseindriicke
dar (Dreisbach-Olsen et al. 1998). Die Kinder kénnen die Zubereitung ihrer Speisen von der

Terrasse aus beobachten.

In diesem Zusammenhang bieten die Aktivitatsflachen mit Hilfe von mobilen
Sitzgelegenheiten die Mdglichkeit zur Mahlzeiteinnahme im Freien. Die im Garten
befindlichen, beweglichen Mébelstiicke sind unterschiedlich und individuell gestaltet, so dass
die Kinder einen personlichen Bezug herstellen kdénnen. Gemald der angestrebten
Erziehungspartnerschaft kann das Mobiliar beispielsweise in Zusammenarbeit mit
Holzkinstlern und den Eltern bei der Erdffnung der Kita A angefertigt werden (vgl.
Konzeption Kita A" 2006).

Krippenbereich

Die Nutzerbeteiligung machte den uUberwiegenden Wunsch nach einem abgetrennten
Krippenbereich deutlich. Aufgrund der Grundlagenanalyse mit kombinierten Besuchen in
verschiedenen Kindereinrichtungen zeigt sich jedoch, dass eine vollstdndige Abgrenzung der
Krippenkinder mit einem ortsfesten Zaun nicht zwingend notwendig ist. In diesem
Zusammenhang kann im sozialen Miteinander, das Lernen voneinander zur Férderung der
kindlichen Entwicklung beitragen (soziale Bildung).

Folglich schlagt der Entwurf lediglich raumlich begrenzte Riickzugsbereiche vor. Diese sind
vorrangig als eine Art ,Schutzraum® fir die Null- bis Zweijahrigen angedacht, kénnen jedoch

von allen Kindern mit genutzt werden. Im Norden des Grundstiicks entsteht diesbeziiglich
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ein gréRerer Bereich, der mit einem lebendigen Weidenflechtzaun eingefasst wird. Im
Westen weitet sich dieser in zwei Weidennischen auf. Die zum Rickzugsbereich gehorigen
Spielellipsen kdnnen verschiedenartig bespielt werden. So werden u.a. die ersten
Fahrversuche fur die Krippenkinder abseits der alteren Kindergartenkinder mdéglich. In
Kombination mit der Geldndemodellierung entsteht bereits ein spannender Anspruch an das
fahrerische Kénnen. Die Nahe zum angrenzenden Bestandsschuppen aus der Kita A lasst
einen kurzen Weg zum selbststandigen Holen der Fahrzeuge zu. Ergédnzend wurde eine der

Bestandswippen integriert.

In der Mitte des Grundstiicks befindet sich ein zweiter eingefasster Ruickzugsbereich vor den
Krippenrdumen, um gleichzeitig die dem Geb&ude vorgelagerten Terrassen mitzunutzen. Im
Ubergang zum dazugehérigen Wassermatschbereich ist ein Holzdeck aus Hochlandlarche
angeschlossen. Der Fugenabstand der Lattung betrdgt 3 mm, so entsteht kein
Fingerklemmspalt und die Fldche kann gleichzeitig als warmer Untergrund zum Sitzen sowie
Bespielen genutzt werden (Salz 16. Januar 2008, mdl.). Der Wassermatschbereich ist an die
aullerhalb liegende Pumpe angebunden, so dass die Krippenkinder von einem
Wasserabzweig profitieren, der gegebenenfalls geschlossen werden kann. Des Weiteren
wurden die beiden Bestandsschiffe der Kita A integriert. Diese sind in einer einfachen
Formgebung aus Kiefer gefertigt und entsprechen so anndhernd dem planerischen Leitbild
nach einer eher themenlosen Integration von Spielgeraten. Die angrenzende Wiese enthalt
zusétzlich eine der Bestandswippen. Die Palisadenbegrenzung des Riickzugsbereiches regt
die alteren Kinder zum Balancieren an und erleichtert gleichzeitig die Aufsichtspflicht der

Erzieherlnnen fir die Krippenkinder.
Wege- und Terrassensystem

Das gesamte Kindergartenfreigeldnde wird mit Hilfe eines Rundweges behindertengerecht
erschlossen. In diesem Zusammenhang wurde im Zuge der Variantendiskussion eine
Wegefuhrung mit Doppelfunktion als Geh- und Fahrstrecke erwinscht. Die Kinder sollen so
Fahrregeln erlernen und Konflikte I6sen. Da die Tore zur Grundstickszufahrt wéhrend des
Gartenaufenthalts geschlossen bleiben, werden die Wendemandver auf den erweiterten
Wegeteilen bewaéltigt. Die Kurvenfihrung fihrt zum Abbremsen der Geschwindigkeit. Der
Wunsch nach einem Verkehrsgarten kann temporar in Projekten umgesetzt werden, wobei
die selbststdndig gebastelten Verkehrsschilder eine individuelle Besonderheit darstellen
(somatische und mathematische Bildung).

Eine Schotterrasenfahrspur im sidlichen Bereich des Geldndes ermdglicht einen

regelmafigen Sandwechsel, ohne dabei die Rasennarbe nachhaltig zu beschadigen.
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Dem sidlichen Gebaudebereich sind mehrere Terrassen vorgelagert, die fir gemeinsame
Aktivitdten und insbesondere fur die Mahlzeiteneinnahme angedacht sind. Eine Beschattung
wird durch Gehdlze und tempordr angebrachte Sonnensegel ermdéglicht. Die gewlinschten
Kleiderhaken wurden in Form von Kleiderhakenbdumen nach dem Vorbild der Kulturinsel

Einsiedel umgesetzt und befinden sich in der Ndhe der Eingange.

Alle Oberflachenversiegelungen werden aus einer Kombination verschiedener Materialien
hergestellt und regen durch ihren unterschiedlichen Belag die Sinne an. In diesem
Zusammenhang kann zum Teil auf vorgefundene Baustoffe, wie bestehende Wegeplatten
und Gebaudeelemente, zurlickgegriffen werden. Das auf den befestigten Flachen anfallende
Regenwasser soll dkologisch sinnvoll, gréltenteils auf dem Grundstick versickern (B-Plan
Nr. 901 2005). Dabei erfolgt der Abfluss teilweise in die Vegetationsflachen. Das anfallende
Niederschlagswasser des Gebaudes sowie der befestigten Flachen im Zufahrtsbereich wird
gesammelt und in die Zisterne am Wassermatschbereich geleitet. Ein Uberlauf in die
Kanalisation  ermdglicht einen  schnellen  Abfluss des  Niederschlages bei
Starkregenereignissen. Das gesammelte Wasser kann beispielsweise zur Bewéasserung der
Pflanzen und zur Toilettenspllung genutzt werden. Insbesondere ist in Kombination mit
einem Grobabscheider und einer UV-Reinigung, laut dem freien Sachversténdigen fir
Spielplatzsicherheit Herrn Salz, eine Verwendung des Wassers fir den Sandbereich
mdoglich. Diesbezuglich sollte jedoch eine Ricksprache mit dem Umwelt- sowie
Gesundheitsamt erfolgen, da insbesondere im Krippenbereich Trinkwasserqualitat
erforderlich ist (naturwissenschaftliche Bildung), (Salz 16. Januar 2008, mdl.). So wird der

Kreislauf des Elementes Wasser deutlich.
Vegetation

Im Rahmen der Grundstiicksbepflanzung sind die allgemeinen Aussagen des B-Plans Nr.
90! Dresden-Striesen Nr.11 Miller-Berset-Stral3e / Laubegast zu beachten. Insbesondere ist
in den planungsrechtlichen Festsetzungen unter Nr. 5.5 eine Pflanzliste mit einheimischen
Geholzarten angefiihrt, die fir mindestens 80 % der anstehenden Bepflanzungen verwendet
werden soll. Neben den positiven 6kologischen Aspekten ist jedoch zu beachten, dass ca.
ein Drittel der Arten aufgrund ihrer Giftigkeit nicht fir den Kindergartenbereich geeignet sind.
Dies betrifft ebenso die derzeitige Ligusterhecke (Ligustrum vulgare LVU [/ S51), die laut
B-Plan erhalten werden soll. Des Weiteren sind die zwei Sandbirken (Betula pendula BPE /
S5 und BPE / S6) auf dem Grundstuick zu schitzen (B-Plan Nr. 901 2005).

Laut Antrag auf Befreiung von den grinordnerischen Festsetzungen des B-Plans sind die
geforderten 18,35 Neupflanzungen auf der Kindergartenflache nicht vollstdndig realisierbar,

da der Baumbestand gréftenteils erhalten werden soll. Folglich sind fiinf Neupflanzungen in
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einem Stammumfang von mindestens 18 bis 20 cm, die der Pflanzliste entsprechen, zu
planen (Antrag auf Befreiung B-Plan Neumann 2006). Die Neupflanzungen sind im Entwurf
entsprechend gekennzeichnet. Im Zuge der Planung sind zudem FallmaRnahmen
erforderlich. Diesbezuglich ist die Gehdélzschutzsatzung der Stadt Dresden zu beachten, so
dass beispielsweise Féllgenehmigungen bei der Unteren Naturschutzbehdrde einzuholen

sind (Gehdlzschutzsatzung Dresden 1999).

Dem Leitbild entsprechend sieht der Entwurf eine naturnahe, abwechslungsreiche und
kindgerechte Pflanzenauswahl vor. Insbesondere soll der Grofteil der Vegetation zum
Verzehr geeignet sein und sie Sinne anregen. So sind fur die Strauchpflanzungen u.a.
Himbeeren (Rubus ‘Autumn Bliss'), Gemeiner Sanddorn (Hippophae rhamnoides) und
Haselnuss (Corylus avellana) angedacht. Die bereits bestehenden Brombeerpflanzen
(Rubus fruticosus) werden auf dem Grundstiick verteilt.

Die Baumstruktur setzt sich beispielsweise aus Mehlbeere (Sorbus aria), Essbarer Kastanie
(Castanea sativa) und Stiel-Eiche (Quercus robur) zusammen. Diese bieten ebenso Nahrung
fur die Tierwelt, so dass Naturzusammenhange beobachtet und verstanden werden kénnen
(naturwissenschaftliche Bildung).

Die verschiedenen Weidenbauwerke sind mit Hilfe von Korb-Weide (Salix viminalis) und
Purpur-Weide (Salix purpurea) herzustellen, wobei die letztgenannte auch absonnig

verwendet werden kann.

Als Fassadenbegriinung ist die Gewoéhnliche Waldrebe (Clematis vitalba, CVI) zu pflanzen
(B-Plan Nr. 901 2005). Die bis zu 30 m hochwachsende, heimische Liane benétigt zudem
eine Kletterhilfe (#24). Die anderen Grundsticksgebdude sowie die Gabionen kdnnen
gleichwertig begriint werden. Zusatzlich sind temporare Bepflanzungen im Rahmen von

Projekten, wie beispielsweise ein ,Bohnen-Wachstums-Wettbewerb®, denkbar.
Sandbereich

Westlich der Hange-Weide (Salix alba 'Tristis’) befindet sich eine Schwengelpumpe, die den
Wasserlauf mit ausbetonierten Findlingen speist. Dieser fihrt, wie bereits beschrieben,
einerseits in die Sandflache des abgegrenzten Rickzugsbereiches und in einem zweiten
Bachbett den Hang abwarts in die untere Sandebene. Dabei kénnen die Kinder u.a. von
Stein zu Stein springen oder das Wasser anstauen. Die sudliche, organisch geformte
Sandflache ist mit unterschiedlich hohen Palisaden eingefasst. Westlich schlie3t sich eine
zweite, erhdhte Sandebene an. Der Wassermatschbereich ist durch eine Drainage zu
entwéassern und mit Hilfe von Gehdlzen sowie Segeltiichern gegen die Sonneneinstrahlung

zu schitzen (&sthetische Bildung).
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Spielelemente

Der Garten wird als dreidimensionaler Raum durch die verschiedenen Ebenen begreifbar.
Diesbeziglich kann beispielsweise vom héchsten Punkt in der Freiflache, dem Baumhaus,
der sidliche Spielbereich Gberschaut werden. Eine schmale Wellenrutsche aus verzinktem
Stahl mit Edelstahlbelag bringt die Kinder zum tiefsten Geldandepunkt. Das Baumhaus aus
Robinienholz kann mit Hilfe eines Rundholzkletteraufstiegs auch von jungeren Kindern
erklommen werden. Ein Fallschutz aus Holzschnitzeln bietet Sicherheit. Insbesondere sollen
die Kleinen in der gesamten Freifliche zu verschiedenen Bewegungsformen angeregt
werden und gleichzeitig ihre Wahrnehmung schulen (somatische Bildung). Unterstitzend
wirkt ein individuelles, durch eine Holzwerkstatt hergestelltes Kletterelement an der
westlichen Grundstiicksgrenze. Die krummen Robinienholzstdmme sind in verschiedenen
Winkeln zueinander, mit einem Untergrund aus Hackschnitzeln, angeordnet und werden in
Kombination mit beispielsweise Metallstangen sowie Seilen bekletterbar. Dabei entstehen
ebenso ein Reck und Balanciermdglichkeiten. Eine zusétzliche Gleichgewichtsibung stellt
ein sudlich gelegener Baumstamm dar, der zwei Higel miteinander verbindet. Anschliel3end
kann durch einen Tunnel die obere Sandebene erreicht werden. Im Osten des Grundstiicks
wird die Bestandshangel aus der Kita A aufgestellt und mit Fallschutzkies versehen.
Sudwestlich davon befindet sich das ebenfalls aus dem Bestand stammende Holzkrokodil,
was sich zum Balancieren eignet. An der westlichen Grundstiicksgrenze wird im geschitzten
Bereich eine Nestschaukel aufgestellt, die auch von behinderten Kindern bespielt werden
kann, wobei das Element Luft erfahrbar wird. Diese wird in Form einer Spielmauer mit
groRem Fenster von der Partnerschaukel getrennt, so dass ein Schutz mit gleichzeitig
interessantem Sichtwechsel entsteht. Fir die Schaukeln bildet Fallschutzkies einen sicheren
Untergrund.

Am Hinterausgang der Kita befindet sich im Anschluss an die Terrasse eine schiefe Ebene
aus Edelstahl. Die malangefertigte Flache erhalt in Richtung Sitzstufen einen erhdhten
Rand und kann so unbedenklich berutscht werden (Salz 16. Januar 2008, mdl.). Die

Verwendung von Hackschnitzeln am Auslauf verhindert die Bildung einer Schlammmulde.
Einfriedung

Die Einfriedung des Grundstiicks soll, dem B-Plan entsprechend, durch einen stabilen
Metallzaun von 1,60 m Hoéhe erfolgen (B-Plan Nr. 901 2005). Die nérdliche und &stliche
Grundsticksgrenze wird, im Sinne des Larmschutzes, in Form von Gabionen ausgefiihrt.
Zusatzlich wird dadurch das Risiko des Verzehres der schwach giftigen Ligusterbeeren
(Ligustrum vulgare) gesenkt. Um den Winschen der Leiterin Frau K. zu entsprechen, die
Kinder nicht ,einzukesseln®, werden Mauer&dffnungen mit einem Metallzaun versehen. Des

Weiteren wird auf eine Larmschutzwand fir den Nachbarn verzichtet. Erfahrungsgeman
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fuhren naturnahe Spiel- und Erlebnisrdume zu einem Wandel im Spielverhalten.
Insbesondere spielen die Kinder mit weniger Quengeleien und Streitereien intensiv in

gréReren Gruppen zusammen (Lutz & Netscher 2001).
ErschlieBung

Laut B-Plan ist lediglich eine Einfahrt zur Kita zuldssig (B-Plan Nr. 90l 2005). Diese erfolgt
Uber die Mansfelder Stral3e. An der stuidéstlichen Grenze des Grundstiicks ist ein temporéares
Tor vorgesehen, um Wartungs- und Instandsetzungsarbeiten im sidlichen Spielbereich

sowie eine Feuerwehrzufahrt zu erméglichen.
Gestaltung des Eingangsbereiches

In der Reggiopddagogik wird ein gestalterischer Schwerpunkt auf den Eingangsbereich
gelegt (Dreisbach-Olsen et. al. 1998). So bieten Kinderpflanzungen an der ndérdlichen
Fassade Raum fur die Selbstverwirklichung der Kinder und schaffen gleichzeitig einen
Blickfang sowie sinnliche Erfahrungen. In diesem Zusammenhang wird der Umgang mit dem
Element Erde ermdglicht. Die integrierte Piazza vor dem Gebdudehaupteingang wurde
urspriinglich dem Marktplatz italienischer Stadte nachempfunden (Dreisbach-Olsen et. al.
1998). Als Mittelpunkt der gesamten Raumanlage ist sie vielfaltig nutzbar, insbesondere als
Veranstaltungsort in Kombination mit dem Holzdeck als Buhne. Der anschlieRende Erdwall
kann dabei als Zuschauerraum genutzt werden. Die integrierte Bestandsholzbriicke fuhrt die
Kinder in den entstehenden Rickzugsraum. Uber den Haupteingang der Kita, dem Ort der
Begegnung und der Gesprache, erhalten die Kinder die Mdglichkeit, alle Bereiche zu nutzen

(soziale und kommunikative Bildung).

Wie bereits im vorangegangenen Kapitel beschrieben werden funf PKW-Stellplatze, sechs
Fahrrad-Abstellméglichkeiten und die mit einer Pergola eingegrinten Mullbehalter im
Zufahrtsbereich angeordnet (Bauantrag 28. Februar 2006). Insbesondere ist im

Eingangsbereich der Kita A" eine Beleuchtung mit Lichtpollern vorgesehen.
4.2 Freiraumkonzeption Kita B in Kesselsdorf

4.2.1 Raumliche und soziale Einordnung des Bearbeitungsgebietes

Ortsentwicklung

Im Jahr 1140 wurde Kesselsdorf erstmalig unter dem Namen Jazelesdorf bzw. Jazelice
urkundlich erwahnt. MalRgeblichen Einfluss auf die positive Entwicklung des Ortes hatte die
bedeutende Lage am Knotenpunkt wichtiger Verkehrswege zwischen Dresden, Freiberg,
Wilsdruff und Tharandt. So entstand ein Stral8en- bzw. Reihendorf (FNP Wilsdruff 2004).

Das eher landwirtschaftlich gepragte Umfeld, mit Ackerbau, Obst- und Weinbau, beeinflusste

Uber mehrere Jahrhunderte die Produktionsstruktur des Stadtteils. Seit Anfang des
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19. Jahrhunderts trat die Wohnnutzung in den Vordergrund und wurde in den 90er Jahren
durch die Gewerbeansiedlung erganzt (FNP Wilsdruff 2004).

Am 01. August 2001 ist die Gemeinde Kesselsdorf in die Stadt Wilsdruff eingemeindet
worden und folglich sind keine detaillierten Datenauswertungen durch das Statistische
Landesamt Sachsen mehr durchfihrbar (Hentsch 23. Januar 2008, mdl.).

Wilsdruff zahlt gegenwartig 13.728 Einwohner (StLa Sachsen 2007) und erstreckt sich tUber
eine Flache von ca. 8,16 ha. Davon bilden u.a. 82,7 % Landwirtschaftsflache, 11 %
Siedlungsflache (einschliel3lich Siedlungsgriin sowie Verkehrsflichen) und 4,8 %
Waldflache. Die Stadt gehért dem Weileritzkreis mit Sitz in Dippoldiswalde an (FNP
Wilsdruff 2004). Laut Landesentwicklungsplan Sachsen (LEP 2003) ist die Stadt Wilsdruff ein
Grundzentrum mit Gbergemeindlichem Wirkungsbereich. Die Handlungsfelder betreffen die
Grundversorgung des Verflechtungsbereiches mit Waren und Dienstleistungen des
allgemeinen  taglichen Bedarfs, das Gesundheitswesen, die Bildungs- und
Betreuungsaufgaben sowie den OPNV (S&chsGVBI. Nr. 19/ 2003; #25).

Fir den Stadtteil Kesselsdorf bestehen aufgrund der Eingemeindung ein

Teilflichennutzungsplan und ein integrierter Landschaftsplan (FNP Wilsdruff 2004).
Lage in der Region

Kesselsdorf befindet sich oberhalb des Elbtales ca. 15 km westlich der sdchsischen
Landeshauptstadt Dresden. Die Ortschaft liegt an der Randzone des Verdichtungsraumes
Dresden, woraus sich die Forderung ergibt, ein ausgeglichenes Verhéltnis zwischen
baulicher Verdichtung und offener Bebauung zu schaffen. Des Weiteren ist der Zersiedelung
entgegenzuwirken und vorhandene Freirdume zu schonen (FNP Wilsdruff 2004).

Der zukiinftige Standort der Kita B grenzt zentral an die Kreuzung B 773 und S 36 an.
Naturrdumliche Einordnung

Kesselsdorf liegt sudwestlich der Dresdner Elbtalweitung, im Mittelséchsischen
LéBhiigelland. Im Siden befindet sich das Osterzgebirge und westlich schliet das Mulde-
LéBhigelland an. Der Zschornerbach flief3t durch den Norden des Stadtteils. Des Weiteren
bestehen gebaute wasserfilhrende Anlagen, insbesondere Regenrickhaltebecken und

temporére FlieRgewédsser im Sudosten (FNP Wilsdruff 2004).

Die Altlastenverdachtsflachen sind laut § 5 (3) BauGB mit der jeweiligen SALKA-NFr.
gekennzeichnet und befinden sich im mittleren sowie sudlichen Bereich Kesselsdorfs. Vor
einer Nutzungsé&nderung bzw. im Fall von akutem Handlungsbedarf (z.B.
Grundwasserverschmutzung) muss die Flache bodenkundlich untersucht werden (FNP

Wilsdruff 2004). Nach Aussagen vom Bauamtsleiter der Stadt Wilsdruff, Herr Bérner, liegt fir
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Kesselsdorf kein Umweltatlas mit Boden- bzw. Klimakarten o.A. vor (Bérner 10. Januar 2008,
schriftl.).

Verkehrsrdumliche Einordnung und Infrastruktur

Die Ortschaft Kesselsdorf ist mit der nahe gelegenen Anschlussstelle Dresden-Gorbitz an die
Ostlich verlaufende Bundesautobahn A77 nach Prag angebunden, welche nérdlich
unmittelbar auf die Bundesautobahn A4 (Chemnitz - Dresden) trifft. Kesselsdorf liegt ,an der
regionalen Verbindungs- und Entwicklungsachse Dresden - Freiberg (B 173)“ (FNP Wilsdruff
2004, S. 20) sowie der S 36 (Wilsdruff - Freital). Zuséatzlich erschlie3t die Kreisstralle K 9080
(Kesselsdorf — Kleinopitz — Férdergersdorf) die umliegenden Stadtteile in Nord-Sid-
Richtung (FNP Wilsdruff 2004).

Aufgrund des sprunghaft angestiegenen Verkehrs der letzten Jahre ist in Kesselsdorf eine
Ortsumgehung B773 neu geplant, welche ,im 3. Bauabschnitt durch das Gewerbegebiet im
Norden des Ortes® fuhrt (FNP Wilsdruff 2004, S. 49). Parallel zur B173 neu ist eine
Stadtbahntrasse von Wilsdruff nach Dresden in langfristiger Perspektive vorgesehen. Im
Rahmen der BaumafRnahmen ist ein Radweg entlang der B 173 neu sowie der B173 aus
Grumbach kommend und an der Kreisstralle K 9080 in Richtung Sidwesten abbiegend,
angedacht (FNP Wilsdruff 2004).

Die stark sanierungsbedirftige Ortsdurchfahrt von Kesselsdorf wird dann voraussichtlich als
Gemeindestrale eingeordnet. Im Osten ist aul3erhalb des Stadtteils die Verlegung des
Anschlusses der S 36 auf die B173 geplant (FNP Wilsdruff 2004).

Kesselsdorf ist Gber den Stadtbus der Linien D und E sowie Uber den Regionalbus der Linien
333 und 337 an den OPNV angeschlossen (# 27).

Die gute Verkehrsanbindung zieht aber auch Umweltbeeintrachtigungen, wie Abgas- und
Larmemmissionen nach sich. Fir die Beplanung der betreffenden Gebiete sind die
Auswirkungen dber Larmschutzgutachten untersuchen zu lassen und gegebenenfalls
Schallschutzmalinahmen festzusetzen (FNP Wilsdruff 2004).

Im Regionalplan befindet sich westlich von Kesselsdorf ein Verkehrslandeplatz, welcher

durch eine tiefergehende raumordnerische Untersuchung zu priifen ist (FNP Wilsdruff 2004).

Kesselsdorf ist an alle Medien (Wasser, Elektrizitdt, Gas, Telekommunikation), teilweise in
sanierungsbedirftigen Zustand, angebunden. Der FNP Wilsdruff weist insbesondere fur das
Medium Wasser darauf hin, dass aus Hochwasserschutzgriinden alternative Rickhalte-,
Nutzungs- oder Behandlungsmethoden vor Ort geprift werden sollen. Die Ableitung in die
Vorfluter soll nur erfolgen, wenn aus hydrogeologischen Griinden keine andere Mdglichkeit
besteht. Die neuen Baugebiete (z.B. geplante Kita B) sind tiber ein Trennsystem erschlossen
(FNP Wilsdruff 2004).
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Griinstruktur

Kesselsdorf wird gréBtenteils von landwirtschaftlichen Flachen eingeschlossen, wobei die
Feldfluren meist ausgerdumt sind und nur selten regionaltypisch (z.B. als Lesesteinwalder)
genutzt werden. Die Waldflachen sind minimal am Zschonerbach im Norden und im Osten
bis Studosten des Stadtteils vorhanden. Ein unregelmaflliges System aus Grinflachen
durchzieht den gesamten Ort. Im nérdlichen Kesseldorf ist ein schneisenartiger Verlauf
erkennbar sowie eine Abpflanzung zur offenen Landschaft. Uberwiegend besitzen diese
einen naturbelassenen Charakter mit Ausnahme der parkdhnlichen Ubergédnge zu den
Wohngebieten. Verstarkend ist eine Griinverbindung angestrebt. Zuséatzlich befindet sich an
der Kirche im sudlichen Kesselsdorf ein Friedhof. Westlich davon bestehen drei

Sportanlagen und mehrere Flachen fur Dauerkleingartenanlagen (FNP Wilsdruff 2004).

Im gesamten Ort sind verschiedene Vorranggebiete von Natur- und Landschaft
ausgewiesen. Diesbeziglich sollen zwischen den Stadtteilen Kesselsdorf und
Oberhermsdorf Griinzasuren erhalten bzw. entwickelt werden, um das Zusammenwachsen
der dicht beieinander liegenden Siedlungsgebiete zu verhindern. Folglich werden regionale
Griinzige von Bebauung und anderer funktionswidriger Nutzung geschitzt sowie ein
ungehinderter Kaltluftabfluss gewahrleistet. In diesem Bereich befinden sich ebenfalls
mehrere Naturdenkmaler. Biotope gemal § 26 SdchsNatSchG bestehen als eher
langgestreckte Flachen im Siden und Norden des Ortes, vor allem an den temporaren
Gewassern. Laut FNP Wilsdruff sind in der Ortschaft kaum noch Streuobstwiesen und
andere landschaftspragende sowie typische, gliedernde Elemente zu finden (FNP Wilsdruff
2004).

Im Westen Kesseldorfs sind von Norden nach Sitiden verschiedene Flachen fir Ausgleichs-
und Ersatzmallnahmen nach § 8 BNatSchG angedacht. Zur Aufwertung von Natur und
Landschaft sollten vorrangig die in den Landschaftsplanen aufgefiihrten Malinahmen
berticksichtigt werden (FNP Wilsdruff 2004).

Wirtschaftsstruktur

Im Stadtteil Kesselsdorf befinden sich viele kleine Gewerbe-, Dienstleistungs- und
Handwerkerbetriebe (FNP Wilsdruff 2004). Im Stadtteil selbst sind keine landwirtschaftlichen
Unternehmen  ansassig. Die = Agrargenossenschaft  Dresdener  Vorland, als
Hauptbewirtschafter der umliegenden Felder, ist in Grumbach gemeldet (Bérner 10. Januar
2008, schriftl.). Im Jahr 1992 begann Kesselsdorf mit der Entwicklung des Gewerbegebietes
im Norden des Ortes. Die Bedeutung als Gewerbestandort vergréf3erte sich stetig, bis zur
heutigen fast vollstdndigen Bebauung der fiir Gewerbe ausgewiesenen Flachen (FNP
Wilsdruff 2004).



Prozessorientierte Freiraumkonzeption an exemplarischen Beispielen 96

Im sudostlich gelegenen Steinbruch der Ortschaft wurde der Abschlussbetriebsplan
zugelassen und der Abbau eingestellt (FNP Wilsdruff 2004).

Siedlungs- und Bevdlkerungsstruktur

Wie viele Dorfer der Umgebung ist Kesselsdorf an einem Bachlauf entstanden und hat sich
als Waldhufendorf entwickelt. Der heutige Ort gliedert sich in das Altdorf und die umgebende
neu entstandene Baustruktur, welche sich nach Siudwesten und vor allem in noérdliche
Richtung erstreckt. Die historische Dorflage ist noch gut erhalten, aber nur von der
Ortsdurchfahrt bzw. von Siddosten erlebbar. Der historische Ortskern ist als ein
Archéologisches Kulturdenkmal (nach § 2 SdchsDSchG) ausgewiesen (FNP Wilsdruff 2004).

Im historischen Bereich befinden sich vor allem Drei- und Vierseit-Hofanlagen in
zweigeschossiger Bauweise, wobei meist Nebengebdude (Stélle, Scheunen u.a.) zugeordnet
sind. Des Weiteren bestehen Kleinbauernstellen und dérfliche Wohngeb&ude mit vorwiegend
ein bzw. zwei Geschossen sowie teilweise Nebengebduden mit verhaltnismalig groflen
Grundstucken. Insgesamt ist ein hoher Sanierungsbedarf vorhanden, um die
ortsbildpragenden, individuellen Bauelemente und -formen zu erhalten. Im Rahmen der
Umnutzung alter Gebaudestrukturen, aber auch beim Neubau, sollte darauf geachtet
werden, dass sich die Nutzungs- und Bauformen im Dorf einfigen (FNP Wilsdruff 2004).

Die Wirtschaftsgebaude der Nachkriegszeit und die neuen Wohnhauser ordnen sich meist
nicht in das Ortsbild sowie die Baustruktur ein. Seit 1990 wurden vermehrt Neubauten,
insbesondere Einfamilienhduser errichtet, wobei Wohngebiete im gréfleren Umfang
entstanden sind. Zuséatzlich wurde ein umfangreiches Gewerbegebiet ausgewiesen und es
entwickelte sich ein neues Ortszentrum mit Rathaus, Geschéaften, Wohnungen sowie
Pensionen. Im naheren Umfeld des historischen Ortskernes sind einige gemischte
Bauflachen ausgewiesen. Im sidwestlichen Kesselsdorf liegen kleinere Flachen fir den
Gemeinbedarf (FNP Wilsdruff 2004).

Laut FNP Wilsdruff gibt es in Kesselsdorf 35 Kulturdenkmaler (Stand 15. Oktober 1999), u. a.
auf der StralRe des Friedens 2, als direkter Nachbar der Kita B. Insbesondere befindet sich
an dieser Stelle ein ehemaliger Vierseithof mit Baujahr 1881. Mittlerweile bestehen lediglich
noch zwei Gebaude sowie das historische Zufahrtstor (FNP Wilsdruff 2004).

Derzeit leben in der Stadt Wilsdruff rund 13.715 Menschen. Das entspricht einer
Bevdlkerungsdichte von 168 Einwohnern je km? Mit einem Durchschnittsalter von 41,9
Jahren ist Wilsdruff im Altersstrukturvergleich mit dem Kreis- und Landesdurchschnitt eine
junge Stadt. Der Anteil der Bevdlkerung unter 40 Jahren lag Ende 2006 bei 46 %. Im
gleichen Jahr wurden 135 Kinder geboren. Somit lebten pro Haushalt durchschnittlich 1,6

Kinder. Um die besonders junge Bevélkerung zu halten, missen attraktiver Wohnraum,
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Bildungs- und Arbeitsplatzangebote, aber auch soziale sowie kulturelle Angebote entwickelt
und gepflegt werden. Laut der 4. Regionalisierten Bevélkerungsprognose fiir den Freistaat
Sachsen bis 2020 wird fur die Stadt Wilsdruff ein Bevolkerungsanstieg von 0,8 % gegeniber
2005 prognostiziert, wobei im Jahr 2020 der Anteil der Bevélkerung unter 15 Jahren auf
13,6 % und der Einwohner Uber 65 Jahre auf 23,2 % steigen sollen. Folglich wird der Bedarf

an Einrichtungen fur altere Menschen, aber auch fur Kinder zunehmen (StLa Sachsen 2007).

In der Stadt Wilsdruff lagen 2005 die Arbeitslosenquote bei 16,5 % und die Sozialhilfequote
bei 0,1 %. Die Betreuungsquoten kdénnen im gleichen Jahr fir den Altersbereich der null bis
zwei Jahre alten Kinder mit 33,2 %, fur die Drei- bis Finfjahrigen mit 85,5 % sowie fir die

Kinder im Alter zwischen sechs und neun Jahren mit 51,5 % angegeben werden (# 26).
Soziale Infrastruktur, Kultur- und Freizeiteinrichtungen

Der Stadtteil Kesselsdorf kann den Grundbedarf der Bevélkerung an sozialer Infrastruktur
momentan decken. Zurzeit besteht ein Kindergarten in Tragerschaft der AWO, der ca. 30
Krippen- und ca. 100 Kindergartenplatze zur Verfugung stellt. Zuséatzlich bieten derzeit drei
Tagesmitter jeweils drei Krippenplatze an. Weitere Krippen- und Kindergartenplatze sowie
Schulen mit angeschlossener Hortbetreuung werden in den restlichen Stadteilen von
Wilsdruff bereitgestellt (Horn 11. Januar 2008, mdl.).

Eine Allgemeinarzt- und eine Zahnarztpraxis sind ansassig. Im sidlichen Kesselsdorf
befinden sich die St. Katharinen Kirche sowie das Dorfgemeinschaftshaus, die Heimatstube
und die Feuerwehr. Im Freizeitbereich sind der Jugendclub, die Kleingartenanlagen und die
Sporteinrichtungen zu nennen, welche unterschiedliche Vereinsmitgliedschaften anbieten
(FNP Wilsdruff 2004).

4.2.2 Bestandserfassung und Gehélzkartierung
Lage und Nutzungen im Gebiet

Die zuklnftige Kita B (Flurstuck 796/2) ist nordwestlich des historischen Dorfkerns, in zweiter
Bebauungsreihe, im Frobelweg gelegen. Bei einer Gesamtflache von ca. 3.790 m? betragt
die Grundflache des Neubaus ca. 900 m2. Die AuRenflache entspricht somit bei weitem der
Vorgabe des SMS von 10 m? pro Kind bzw. der erforderlichen 750 m? (SMS 2005).

Im Norden wird das Grundstick durch die angrenzende Wohnbebauung sowie die
ZufahrtstralRe Talblick begrenzt. Im Osten und Westen schlieRen Wohnbauten und eine
Tischlerei (793/1) an. Sudlich liegen ein ehemaliger Vierseithof (795), unbebaute Flurstiicke
(796/1,140/8,140/9) sowie die Zufahrt von der StraBe des Friedens (B 173). Ein geplanter
offentlicher FuBweg entlang der Kita und der Stral3e Talblick verbindet die Hauptstralle mit
dem Wohn- bzw. Gewerbegebiet im Osten. In den Jahren 1993 und 1994 ist ein Griinzug
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als AusgleichsmaRnahme entstanden, der Wohn und Gewerbenutzungen voneinander trennt
(Borner 4. September 2007, mdl. und Bérner 10. Januar 2008, schriftl.).

Die Flache des Kita-Grundstiicks wurde friher, nach Aussage von Bauamtsleiter Herrn
Bdrner, durch ein Agro-Chemisches-Zentrum (ACZ), zur Herstellung von Dungemitteln fur
die Landwirtschaft genutzt. Der angrenzende, ehemalige Vierseithof wurde im Rahmen des
Kita-Neubaus zu einem Zweiseithof minimiert. Er befindet sich im Eigentum der Stadt
Wilsdruff und steht unter Denkmalschutz (Baujahr 1881), (FNP Wilsdruff 2004). Eine
mdgliche Nutzung der Gebdude durch betreute Seniorenwohnungen wird angestrebt. Des
Weiteren sind die angrenzenden Flurstiicke fiir Eigenheimnutzungen vorgesehen (140/8,
140/9, 796/1), (Borner 4. September 2007, mdl.).

Fir das nahe gelegene Wohn- und Gewerbegebiet besteht ein B-Plan aus dem Jahre 1991.
Das stadtische Baugrundstiick der zuklinftigen Kita befindet sich nicht im Geltungsbereich

und unterliegt keiner gleichwertigen Satzung (Bérner 4. September 2007, mdl.).
Ausflugsméglichkeiten

In der naheren Umgebung sind zahlreiche Ausflugméglichkeiten zu FuR oder mit dem OPNV
erreichbar. Dazu zéhlen der Gringurtel des Gewerbegebietes, der im siidlichen Kesselsdorf
gelegene Sportplatz mit Turnhalle, das Gebiet des Zschonerbaches sowie Reitplatze und
Bauernhéfe im Umland. Die Bushaltestelle mit Verbindung nach Dresden, Freital und
Wilsdruff ist unmittelbar an der Hauptstralle B773 vorhanden. Ein Besuch bei der Feuerwehr

sowie in der St. Katharinen Kirche ist als Ausflugsziel fur die Kinder empfehlenswert.
Boden

Im Zuge der Bauvorbereitung durch das Architekturbiiro Bunke wurde im Fruhjahr 2007 eine
Bodenuntersuchung auf dem zukinftigen Grundstiick der Kita in Auftrag gegeben. Dem
geotechnischen Bericht des Ingenieurbliros flir Baugrund und Umwelt Pabst, kann
entnommen werden, dass das Gelénde (bis zu ca. 2,80 m) mit leicht- bis mittelplastischen
Tonen von steifer bis halbfester Konsistenz angefillt wurde (Pabst 2007). Diese MaRhahme
wurde im Jahre 2006, im Vorfeld der Bebauung, als Bodensanierung durchgefiihrt, da es
sich um eine Altlastverdachtsflaiche gehandelt hat, die im Sé&chsischen Altlastenkataster
(SALKA) unter der Nr. 90200474 mit der Bezeichnung ,Werkstatt ACZ* aufgefuhrt wird
(Baugenehmigung Landratsamt Weileritzkreis 2007). In einigen Teilflachen sind dartber

hinaus 20 bis 30 cm méachtige Befestigungen aus Schotter anzutreffen (Pabst 2007).

Im Bereich unterhalb der Auffiillungen befinden sich bis in einer Tiefe von 1,50 bis 3,80 m
Lquartére l6Rlehmartige schluffige Tone mit geringen bis mittleren Sandanteilen® (Pabst
2007, S. 2). Mit einer steifen bis halbfesten Konsistenz sind diese Tone leicht, teilweise bis

mittelplastisch ausgebildet. ,Quartére Fein- bis Mittelsande wurden in einer Machtigkeit von
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10 ... 50 cm® partiell unter- bzw. auch oberhalb der Tone gefunden. Darunter folgen

,verwitterungsbéden des in der Tiefe anstehenden Felses (Porphyrit)* (Pabst 2007, S. 2).

Bei den Feldarbeiten sowie durch Anwohnerbefragung, konnte auf dem Grundstick kein
Brunnen lokalisiert werden (Pabst 2007). Dieser wurde nachtréaglich, nach Aussage des
Architekten Herrn Bunke, wahrend der BaumalRnahmen nahe am Sudfligel des Neubaus
gefunden und bedarf einer Uberpriifung der Trinkwasserqualitat (Bunke 4. September 2007,
mdl.). Der Grundwasserflurabstand ist gréRer als 2 m und eine Versickerungsféahigkeit von
Oberflachenwasser ist méglich (Pabst 2007).

Larmschutz

Durch das Ingenieurblro CDF Schallschutz wurde im September 2007 eine
Schallimmissionsprognose zur Feststellung des malgeblichen Aullenldrmpegels
durchgefuhrt. Das Gelédnde der Kita befindet sich in der Nahe des Kreuzungsbereiches der
stark befahrenen Bundesstrale B 173 sowie der Staatsstrale S 36. Der darauf
zurlickzufiihrende Verkehrslarm teilt das Grundstick in drei Ladrmpegelbereiche nach DIN
4106. Der niedrigste Larmpegelbereich | mit unter 55 db (A) wurde an der nordéstlichen
Hausfassade ermittelt. Die Stufe Il ist der studwestlichen Fassade mit 55 bis 57 db (A)
zuzuordnen. Die Werte 60 bis 64 db (A), die dem hdchsten Larmpegelbereich Il auf der

Baustelle entsprechen, wurden entlang der Stidfassade gemessen (CDF Schallschutz 2007).

Die Larmpegelrichtlinien des SMS fordern an der Grundsticksgrenze von
Kindertageseinrichtungen einen Pegel von 50 db (A) (SMS 2005). Durch den Bau der neu
geplanten B 173 als Ortsumgehung von Kesselsdorf kann jedoch davon ausgegangen
werden, dass die Larmbelastigung durch den Strallenverkehr zukinftig abnehmen wird. Ein

entsprechendes Planfeststellungsverfahren besteht bereits (CDF Schallschutz 2007).
Vegetationskartierung

Die bestehende Vegetation auf dem Grundstick des neuen Kindergartens (796/2), auf den
unmittelbar angrenzenden Nachbargrundstiicken (796/1, 795) sowie der dichte Gehdlzgirtel
am Wendehammer der StralRe Talblick (524) ist methodisch erfasst worden. Die Aufnahme
der Gehdlz- und Vegetationsstrukturen erfolgte wie bereits im Kapitel 4.1.2 fir Striesen
beschrieben. Die Kartierungen wurden am 19. und 28. Juni sowie 23. Juli 2007 durchgefihrt

und endeten mit einer abschliellenden Besichtigung der Flachen am 30. August 2007.

Insgesamt wurden 140 Gehdlze in 28 Gattungen aufgenommen. Der Vegetationsbestand
teilt sich in ca. 36 % Baum- und ca. 64 % Strauchschicht auf. Einen hohen Anteil an
Laubgehdlzen von 90 % und wenige Nadelgehélze (10 %) sind dabei in der Baumschicht zu
verzeichnen. Die Strauchstrukturen sind zudem alle durchgangig sommergriin. Dariber

hinaus ist knapp die Halfte des Laubgehdlzbestandes (ca. 47 %) zu den Obstgehdlzen zu
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zahlen. Vereinzelt sind Samlinge der Gewdhnlichen Esche (Fraxinus excelsior) sowie der

Herzblattrigen Erle (Alnus cordata) anzutreffen.

Abbildung 14: Neubaugrundstiick
Kita B Kesselsdorf
(Quelle: eigene Aufnahme)

Auf den Kartierflachen waren vorwiegend einheimische Gehdlzarten vorzufinden. Zahlreiche
Ruderalvegetation, bestehend aus Klatschmohn (Papaver rhoeas), Duftlose Kamille
(Tripleurospermum perforatum), Wiesenklee (Trifolium pratense), Sauerampfer (Rumex
acetosa), Ackerkratzdistel (Cirsium arvense) sowie Brennnessel (Urtica dioica) waren flachig
auf dem kunftigen Kita-Grundstick verteilt. Des Weiteren befanden sich Ablagerungen von
Granitschotter und Asphaltbruchmaterial auf der Flache. An der nordéstlichen
Grundstucksgrenze wurden zwei Grében zur Entwasserung der Neubaufladche angelegt und

mit Beginn der Baumalnahmen entfernt.

Fur die in den Jahren 1993 und 1994 angelegte Bepflanzung des Wendehammers ist ein
Pflanzraster vorhanden, das jedoch nicht durchgéngig umgesetzt wurde. Im Laufe der Jahre
entwickelte sich ein teilweise dichter Unterwuchs aus Efeu (Hedera helix) und Felsen-
Zwergmispel (Cotoneaster praecox). Die haufigsten Schadmerkmale bestanden aus
Blattschadigungen und -deformationen sowie trockenen Asten, die auf die ungeniigenden
Pflanzabstande zuriickzufihren sind. Die viel zu dichten Baum- und Strauchpflanzungen
erfordern heute einen zu hohen Pflegeaufwand. Zusatzlich fuhrt der Konkurrenzwuchs
innerhalb der Vegetation zu einer Verdrdngung untereinander. Gegen diesen groben
Planungsfehler hat die Stadt Wilsdruff bereits erfolglos geklagt (Bérner 4. September 2007,
mdl. und Bérner 10. Januar 2008, schriftl.). Eine ausfihrliche Ergebnisauflistung ist in einem
Kartierungsplan im Mafstab 1:200, 1:100 und 1:500.

Im Zuge der Verlegung eines Kabel- und Wasserleitungskanals zur Kita B wurde in der
35. Kalenderwoche des Jahres 2007 die Bepflanzung am Wendehammer anndhernd mittig
entnommen. Es entstand eine ca. 8 m breite Schneise, die Ende August 2007 bei der
abschlielenden Besichtigung entdeckt wurde. Darliber hinaus wurde festgestellt, dass die

Gehdlzentnahme und die damit verbundenen Abgrabungen ohne Sicherungsmaflnahmen,
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wie z.B. der Errichtung eines Wurzelvorhangs (DIN 18920, Nr. 4.10.2) durchgefuhrt wurden.
Des Weiteren waren an den nahe gelegenen Gehdlzen, Ast- und Rindenbeschadigungen
sichtbar. Fur die betroffenen Grinstrukturen ist dadurch in den nachsten Jahren mit
erheblichen Folgeschaden zu rechnen.

Nach Abschluss der Kartierung wurde bei der Grundsteinlegung am 19. September 2007 auf
Empfehlung der Diplomandinnen eine SuR-Kirsche (Prunus avium) im suddstlichen
Grundsticksbereich (nahe dem zuklnftigen Gebaudehaupteingang) gepflanzt. Dieser
mittelgroRe Baum mit eirundlicher Krone bluht zur Eréffnung der Kita B im Fruhjahr in

mehreren weillen Bischeln. Im Juli folgen nach dem Laubaustrieb schwarzrote, siflich

schmeckende Friichte.

Abbildung 15: Pflanzung bei Grundsteinlegung
Kita B Kesselsdorf
(Quelle: eigene Aufnahme)

4.2.3 Trager, Organisation und Padagogische Konzeption

Der gestiegene Bedarf an Kinderbetreuungsplatzen in Wilsdruff und Umgebung fiihrte im
Frihjahr 2006 zu der Entscheidung, eine neue Kita zu errichten. Trager der
Kindereinrichtung ist das Ev.-Luth. Kirchspiel Wilsdruffer Land (Konzeption Kita B 2007).
Neben einem Kindergarten, der unter der Tragerschaft der AWO bereits in Kesselsdorf
besteht, er6ffnet am 30. Marz 2008 die Kita B (Heinemann 8. Mai 2007, mdl.).

Insgesamt kdnnen 75 Kinder vom 1. Lebensjahr bis zum Schuleintritt in der Kita betreut
werden. Es sind zwei Krippen- und drei Kindergartengruppen mit integrativem Charakter
vorgesehen. Die behindertengerechte Gestaltung des Hochbaus sowie der AulRenanlagen
beglnstigt die Integration von Kindern mit besonderen Bedirfnissen. Grundsatzlich werden
alle Kinder aufgenommen, unabhéngig von ihrer Konfession oder Kirchenzugehdrigkeit. Es
ist eine Altersmischung innerhalb der Gruppen geplant. Jedem Kind wird ein Betreuer oder
eine Betreuerin als feste Bezugsperson zugeordnet. Die Offnung der Kindergartengruppen
findet im Freispiel sowie bei bestimmten Bildungs- und Beschéaftigungsangeboten statt. So
kénnen sich die Kinder aussuchen, wo und mit wem sie gern spielen und zusammen sein
mdchten. Gleichzeitig Ubernehmen die Kinder Verantwortung fur sich und fur ihre
Umgebung, indem sie das Recht zugestanden bekommen, ihr alltdgliches Leben in der

Einrichtung mitzugestalten (Konzeption Kita B 2007).
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Die padagogische Betreuung der Kinder Ubernimmt ein neunképfiges Erzieherteam,
bestehend aus Heil- und Sozialpddagogen sowie staatlich anerkannten Erzieherinnen. Die
Leitungstatigkeit obliegt der Dipl.-Sozialpddagogin Frau V. Ergédnzend gibt es einen
Hausmeister  sowie  Mitarbeiter im  Kichen- und  Reinigungsbereich.  Die
Betreuungseinrichtung hat wochentags von 6.30 bis 17.00 Uhr gedffnet. Nach der
Einweihung wird geprift, ob die Offnungszeiten dem Bedarf der Eltern entsprechen oder
weiter angepasst werden mussen (Konzeption Kita B 2007).

Die Kita B orientiert sich am Sé&chsischer Bildungsplan und verfolgt eine Padagogik in
Anlehnung an Montessori (siehe auch Abschnitt 2.4.2). Dabei ist der von der Italienerin
Montessori beschriebene Umgang mit dem Kind leitend fur die paddagogische Umsetzung in
der Einrichtung. Insbesondere sollten die Pddagogen den Kindern dabei helfen, Tatigkeiten
und Aufgaben allein zu bewaéltigen. Dartber hinaus bildet der christliche Glaube das
Fundament fur die tagliche Arbeit im Kindergarten (Konzeption Kita B 2007). Es entsteht eine
Jamilienergdnzende und unterstiitzende Einrichtung mit einem eigenstandigen Bildungs-
und Erziehungsauftrag®, um die Kinder zu beféhigen, sich nach ihren eigenen ,inneren

Bauplanen® zu entwickeln (Konzeption Kita B 2007, S. 5).

Ein fir die Kinder geeignetes Raum- und Platzangebot, aber auch Freispielzeiten lassen
einen Ort der Sicherheit entstehen. Neben den Gruppenraumen bekommen sie die
Méglichkeit in einer Werkstatt, im Verkleidungszimmer, im Stilleraum, im Turn- und
Bewegungsraum sowie in einer Kinderkiiche zu verweilen. Sogenannte Orte des Lernens
und der Selbsterfahrung spiegeln einzelne Bildungsbereiche des Sé&chsischer
Bildungsplanes wider. In ganzheitlicher Weise kénnen so Sinneszusammenhange und
unterschiedliche Elemente, Materialien sowie Menschen erlebt werden (Konzeption Kita B
2007).

Die ,eigene schopferische Kraft zum Selbstaufbau® (Konzeption Kita B 2007, S. 6), Gber die
jedes Kind in bestimmten Entwicklungsphasen verfugt, duflert sich durch die jeweiligen
Bedurfnisse sowie kindlichen Interessen. Eine Aufgabe der betreuenden Person liegt darin,
diese als Beobachter herauszufiltern und eine darauf abgestimmte Umgebung vorzubereiten.
Die Selbstkontrolle sowie das eigenstidndige Handeln stehen dabei im Vordergrund. Der
Aufenthalt im Gartengelénde ist fester Bestandteil im Tagesablauf und findet bei jedem
Wetter statt (Konzeption Kita B 2007). Weitere Aussagen zum Thema Gartengestaltung sind
der Erstfassung der Konzeption der Kita B (Stand 11. Januar 2007) nicht zu entnehmen.
Eine weiterflhrende Bearbeitung und padagogische Zielausrichtung wird erst nach der

Eréffnung durch das padagogische Fachpersonal erarbeitet.

Die verschiedenen familidren Bedurfnisse und Lebenssituationen der Kinder werden bei der

padagogischen Ausrichtung und der Entwicklung von geeigneten Angeboten mit einbezogen.
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Eine Verbindung zwischen den Kindern selbst, den paddagogischen Betreuern, den Eltern
und dem evangelischen Trager wird im Zuge einer Mitverantwortung der Gemeinschaft
ermdglicht. Angestrebt wird des Weiteren ,eine tragfahige Erziehungspartnerschaft mit den
Eltern“ (Konzeption Kita B 2007, S. 2) sowie die Bereitstellung von Angeboten, die
generationenibergreifenden Charakter besitzen. Die Kita B sieht sich als Initiator, der den
Kontakt besonders zwischen den Kindern und der GroRelterngeneration herstellt. Im Alltag
bietet dieses Haus der Begegnung, Raum und Zeit fir ein gemeinsames Leben und Lernen
(Konzeption Kita B 2007).

4.2.4 Integration der Nutzergruppen
4.2.41 Fragebogen

Die zukiunftigen Nutzer der Kita B wurden in Form eines Fragebogens an der Planung
beteiligt. Diesbeziglich konnte lediglich ein geringer Anteil der spéateren Nutzer
angesprochen werden, da sich die Einrichtung zum Zeitpunkt der Umfrage noch in der
Entstehungsphase befand. Der Fragebogen orientiert sich an der zeitlich vorangegangenen

Umfrage in der Kita A.

Die verschiedenen Nutzergruppen kénnen in der Befragung nicht getrennt betrachtet
werden, da einige Personen mehreren Gruppen angehéren. Eine gleichwertige Beteiligung
wird dennoch als sinnvoll erachtet, da die Parteien aus ihren Erfahrungen im téglichen
Umgang mit Kindern schépfen kénnen. So ist es ihnen mdglich, einen Beitrag zur

praxisnahen Gestaltung der Kita-Freiflache zu leisten.

Am 21. Juni 2007 wurden insgesamt ca. 45 Personen befragt. Eine genaue Angabe ist
aufgrund der bereits beschriebenen Mehrfachzuordnung der Personen, mit gleichzeitiger
Anonymitét der Rickgabe und teilweise ausbleibender Beteiligung nicht mdglich. Durch die
Erfahrungen der Befragung in der Kita A und auf Wunsch des Arbeitskreises konnten die
Fragebdgen bis zum 16. Juli 2007 beantwortet werden. Bis dahin kamen 15 beantwortete
Exemplare zurlick. Die zuklnftige Leiterin Frau V. beteiligte sich nachtraglich am
28. Juli 2007. Um ein verstérktes Engagement zu erreichen, wurden mehrere Erinnerungen
per E-Mail versandt sowie persénliche Aufforderungen unternommen. Die Ricklaufquote

entspricht ca. 36 %.

Die Fragebogenauswertung wurde methodisch wie in der Kita A aufgebaut. Folglich konnte
die Auswertung der Umfrage am 04. September 2007, wahrend des Arbeitskreistreffens im
Gemeindehaus in Wilsdruff, vorgestellt werden. Dazu wurde der Fragebogen der
Reihenfolge nach durchgegangen und die einzelnen Ergebnisse bekannt gegeben. Dartber
hinaus ergaben sich im Gesprach Verstandigungen bei entstandenen Fragen und strittigen

Ergebnissen. Auf eine Nachfrage hin wurde die Auswertungsmethodik erlautert.
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Als positiv zu betrachten war die Fille an Teilnehmern, die das Meinungsbild differenzierten.
Besonders bei offenen Fragestellungen, wie beispielsweise der vierten Frage, welche
Spielgerate sich auf die fruhkindliche Entwicklung férderlich auswirken, konnten zahlreiche
Standpunkte gesammelt werden. Beispielsweise sollten einfache Spielgerate wie eine
Schaukel, eine Wippe, eine Rutsche, ein Sandkasten, bewegliche Ebenen sowie Kletter- und
Hangelgerate im Garten vorgefunden werden. Zusatzlich sollte es Rickzugsmdglichkeiten
wie Ha&uschen, aber auch Elemente zum Experimentieren und Erobern geben.
Naturmaterialien wie Holz, eine geeignete Pflanzenauswahl und bunte Farben werden als
sinnvoll empfunden. Insbesondere wird der Spielgeratehersteller Einsiedel mehrfach
aufgeflihrt. Das Thema des abgetrennten Krippenbereiches wurde kritisch betrachtet, wobei
sich ca. die Halfte fir eine Gliederung aussprach. Ein Viertel mdchte keine Trennung, eine
Person enthielt sich und der Rest wiinscht eine Zwischenlésung. Beim Thema Tierhaltung ist
man sich in Kesselsdorf ebenfalls uneinig, wobei sich zwei Drittel negativ dulRerten. Eine
Ubereinstimmende Meinung wird bei einer gréReren Menge von Befragten schwierig.
Trotzdem war dies beim Wunsch nach einem groRen Sandkastenbereich und
Sitzgelegenheiten mdéglich.

Wahrend der Vorstellung wurde das Element Feuer direkt angesprochen, da nach Meinung
der Befragten die Definition der Ausfiihrung nicht vollkommen eindeutig erschien. Aufzerdem
wies ein Arbeitskreismitglied darauf hin, dass Badebassins in Kindertagesstatten aus

hygienischer Sicht nicht erlaubt sind.

Grundsatzlich ist zu sagen, dass die Fragebdgen teilweise als zu umfangreich und
kompliziert bewertet wurden. So wird ein Elternteil mit der Aussage zitiert: ,Da muss man ja
ein schlechtes Gewissen haben, wenn man nicht Padagogik studiert hat, um ein Kind zu
erziehen (P. 19. Juli 2007, mdl.). Dies fuhrte dazu, dass einige Exemplare nicht vollstandig
ausgefillt sind. Ein Kommentar bemangelte, dass die Fragen zum Thema des Standortes
keine zugehdérige Karte enthielt. Hierbei sind die Diplomandinnen von der Ortskundigkeit und
Eigeninitiative ausgegangen. Andere Erg&nzungen gingen u.a. auf die Wichtigkeit der
Schattenflachen im Spielbereich ein und gaben Lésungsbeispiele wie Bdume, Sonnensegel
sowie Uberdachte Spielflachen an. Es wurde ebenfalls darauf hingewiesen, dass nicht teure
und hohe Spielgerate wichtig sind, sondern die Méglichkeiten fur frei erfundene, kreative
Spiele sowie das Engagement der Erzieherlnnen. Zuséatzlich sollten die einzelnen Elemente
zur selbststdndigen Nutzung altersangepasst sein. Darliber hinaus trauten sich einige der
Befragten das Ausfullen nicht zu (Heinemann 19. Juli 2007, mdl.). Die Fragestellungen
wurden teilweise missverstanden. Zuséatzliche Einflussfaktoren sind der Zeitpunkt der
Befragung in den Sommerferien bzw. der grundlegende Arbeitsaufwand an einer Befragung

teilzunehmen.
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4242 Ideen-Workshop

Im Rahmen der Nutzerbeteiligung der Kita B fand erganzend zur Befragung ein Workshop
statt. Dabei wurde entschieden, aus Datenschutzgriinden nicht die zukinftigen Eltern und
Kinder zu integrieren, da ihnen noch kein fester Platz in der Einrichtung zugesichert werden
konnte. Aus dem Umstand heraus, dass aber bereits die ersten Erzieherlnnen eingestellt
wurden, konnten diese beteiligt werden. Ergédnzend erhielten der Arbeitskreis sowie der

Forderverein der Kita B eine Einladung.

In Folge des weitreichenden Engagements der Leiterin Frau V. sowie einiger Teilnehmer
wurde der Workshoptermin auf Sonntag, den 18. November 2007 gelegt. Es erschienen
insgesamt funf zuklnftige Erzieherinnen, die Leiterin Frau V. sowie Frau W. in
Stellvertretung des Tragers und des Bauherrn. Der nachfolgende Textteil bietet eine
zusammenfassende Darstellung des Workshops. Es besteht eine detaillierte
Protokollfihrung sowie eine durchgehende Videodokumentation. Zuséatzlich sind die

Ergebnisse auf der Internetseite der Diplomarbeit veréffentlicht.

Im Vorfeld wurde dariiber nachgedacht, den Workshop in Form einer ,Eins zu Eins
Installation® auf dem Neubaugrundstiick durchzufiihren. Die Teilnehmer kénnen so ihre
Ideen direkt auf dem spéateren Baugrund in den realen Dimensionen entwickeln und
Uberprifen. Des Weiteren wird die Umgebung, wie beispielsweise die Nutzungen der
Nachbargrundstiicke oder die Larmbelastung subjektiv mit einbezogen. Insbesondere
besteht wu.a. die Mdoglichkeit, verschiedene Funktionsbereiche mit Hilfe von
Baustellenabsperrband einzugrenzen. Aufgrund der schlechten Wetterlage in der
herbstlichen Jahreszeit wurde der Workshop in die grundstiicksnahe Wohnung der kiinftigen
Erzieherin Frau P. verlegt. So bestand die Aussicht, bei Wetterbesserung in Anschluss an

den Modellbau, die Uberlegungen auf der Baustelle zu Giberprifen.

Zur Vorbereitung des Workshops fertigten die Diplomandinnen ein Modell des
Neubaugrundstiicks Frébelweg aus Holz mit einem erhéhten Rahmen sowie das Kita-
Gebaude aus Styrodor im Malstab 1:100 an. Um die Geldndemodellierung darzustellen,
wurde feiner Sand mit einem mdglichst hohen Lehmanteil verwendet. Darin konnten die
malfstablichen Bestandsbdume integriert werden. Die Diplomandinnen stellten das Modell
am Workshoptag mittig auf einen Tisch. Etwas abseits wurden die Workshopmaterialien der

Kita A Ubersichtlich angeordnet.

Der Workshop wurde nach kurzer Wartezeit 14.40 Uhr mit einer Einleitung sowie der
Erlduterung des Veranstaltungsablaufes begonnen. Die Teilnehmer lernten sich gréfitenteils
in diesem Rahmen das erste Mal kennen, so dass eine gegenseitige Vorstellung folgte. In

Anschluss an das Gebet wurde das flinfminttige Brainstorming durchgefiihrt.
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Zusammenfassung der Ergebnisse:

e abgegrenzter Krippenbereich mit Durchgang,

e Bewegungsmdglichkeiten (Motorikiibung, Klettergerist, Schaukel, Bewegungsbaustelle),
¢ Rickzugsméglichkeiten (Baumhaus), Raum fir Stilletibungen,

¢ Anregung zum Rollenspiel (Spielhaus als kleine Kirche aus Holz),

e gerade und freie Flachen (Wiese),

o befestigte Flachen (Wege, Fahrweg),

e Berg mit Tunnel und Hangrutsche,

o Wasser, Feuerstelle und Sinnespfad,

e Baume, Weiden, Hecken, Gemise- und Kréuterbeet,

e Sonnensegel Uber Sitzgelegenheit und Sandk&sten.

Im Anschluss sollten u.a. die ersten Ideen im Modell umgesetzt werden. Diesbeziglich
wurden zunachst im gemeinsamen Gesprach die aktuelle Grundstickssituation, die
wesentlichen rechtlichen Rahmenbedingungen sowie der derzeitige Planungsstand des
Architekten Herrn Bunke durch die Diplomandinnen sowie die orts- und projektkundigen
Teilnehmer dargestellt. Ferner wurde der Umgang mit dem Malstab und die
GrundsticksgroRe erlautert. Grundlegend empfahlen die Autoren vorab das
Neubaugrundstiick und den zu diesem Zeitpunkt bereits bestehenden Rohbau zu
besichtigen. Eine Diashow mit aktuellen Fotos des Grundstucks lief durchgehend im
Hintergrund der Veranstaltung, um das Vorstellungsvermégen fir den Modellbau zu

erhéhen.

Darauf aufbauend schlugen die Diplomandinnen vor, zuerst die Funktionsbereiche
einzuteilen. Diese kdnnen anschliefend durch eine entsprechende Geldndemodellierung
und Strukturen voneinander abgegrenzt werden. Folglich wurde es als sinnvoll erachtet, die
einzelnen Spielgerate zum Schluss zu integrieren. Vorab wurde zusammen mit den
Diplomarbeitsbetreuern  entschieden, zugunsten eines mdéglichst unbeeinflussten
Ergebnisses, im weiteren Verlauf lediglich auf Fragen zu reagieren.

Abbildung 16: Ideen-Workshop Kita B
Kesselsdorf
(Quelle: eigene Aufnahme)
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Nach einer eher zurtickhaltenden bzw. nachdenklichen Arbeit am Modell wurden einzelne
Teilnehmer aktiver. Im Verlauf des Workshops waren immer wieder Erkldrungen zum
Bestand, zur Planung und dem Malstab notwendig. Zusammenfassend wurde eine
Einteilung in Krippen- und Kindergartenbereich vorgenommen. Insbesondere sollte die
Flache fir die Krippenkinder einen Sandkasten und eine befestigte Teilflaiche enthalten. Des
Weiteren ist eine Terrasse am Haus mit Sitzgelegenheiten und Sonnenschutz entstanden.
Zusatzliche Bereiche bilden die Fahrstrecke mit Hauschen fir Rollenspiele, die Wiese fur
verschiedene Aktivitaten, der Ruhebereich mit WeidenhUtten, die Bewegungsbaustelle und
der Sandspielbereich mit einem Sonnenschutz sowie einer Verbindung zum Wasserlauf mit
Pumpe. Die Beete, Straducher und Baume erganzten die Gestaltung. Darliber hinaus erfolgte
die Lagebestimmung des Klettergeriists, der Nestschaukel sowie des Rodelberges mit
Rutsche und Kriechtunnel. Der Workshop konnte 16.15 Uhr mit der Verwirklichung aller
Brainstormingideen beendet werden. AbschlieRend fand ein gemeinsames Kaffeetrinken

statt. Aufgrund der schlechten Wetterlage war kein Besuch des Neubaugrundstiickes

mdglich.

Abbildung 17: Ergebnismodell Kita B
Kesselsdorf
(Quelle: eigene Aufnahme)

Zusammenfassend kann der Workshop als produktiv eingeschatzt werden, wobei die
Meinung einiger Personen zu einzelnen Themen ausblieb. Anfanglich waren Anregungen
durch die Autoren notwendig, um das thematische Hineindenken zu unterstiitzen. Die
Teilnehmer hérten sich gegenseitig zu und gingen in Diskussionsgesprachen aufeinander
ein. Die Personenzahl kann insgesamt als ausreichend beurteilt werden. Insbesondere ist
die Orts- und Projektkundigkeit einiger Teilnehmer als positiv zu bewerten. Auflierdem
konnten die Erzieherlnnen ihre Erfahrungen aus unterschiedlichen Einrichtungen einbringen.
Der Einsatz der gleichen Workshopmaterialien sollte ahnliche Voraussetzungen schaffen. So
waren die Ideen am Modell schnell umsetzbar und einzelne Elemente konnten leicht
raumlich verschoben werden. Die aktuellen Fotos des Neubaugrundstiicks dienten zuséatzlich
zur Problemldésung. Der Dank am Ende des Workshops sowie die Erkundigung nach der

Variantendiskussion spiegeln die Motivation und das Interesse der Teilnehmer wider.
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4.2.5 Variantendiskussion und Entwicklung der Vorzugsvariante
Planungsgrundlagen und Bertihrungspunkte der Varianten

Die Varianten a (J.H.) und b (S.G.) sind auf Grundlage der erlauterten Workshop- und
Fragebogenergebnisse entstanden und beziehen sich auf das im zweiten Kapitel
beschriebene Planungsleitbild. Nachfolgend werden die Grundlagen und rechtlichen
Vorschriften fur die Planung aufgefihrt sowie die daraus resultierenden, grundséatzlichen

Ubereinstimmungen der Varianten vorgestellt.

Der Neubau der Kita B stellt ein eingeschossiges, zweifligeliges Gebdude mit flach
geneigten Pult- und Satteldédchern dar. Die Gruppenrdume sind nach Sidwesten
ausgerichtet. Eine Aulentoilette und zwei Spielgeraterdume fir die Krippen- sowie
Kindergartenkinder befinden sich im Norden und Siiden am Haus angegliedert. In einer
Richtzahlentabelle des § 49 der Verwaltungsvorschrift der Sé&chsischen Bauordnung
(VwVSé&chsBO) wird empfohlen, dass je 20 bis 30 Kinder ein Stellplatz sowie ein Abstellplatz
fur Fahrrader an Kindereinrichtungen einzuplanen ist. Nach Aussage des Architekten Herrn
Bunke und auf Wunsch des Kita-Tragers sind jedoch 14 Stellplatze sowie mindestens sechs
Fahrradstander erforderlich (Bunke 10. Dezember 2007, mdl.). Ein vorldufiger

Freiflachenplan wurde vor Baubeginn der zustédndigen Behérde ausgehandigt.

In der Baugenehmigung ist festgehalten, dass das Niederschlagswasser von befestigten
Grundstucksflachen nicht auf die Nachbarflachen geleitet werden darf. Es ist ortlich
gesondert und schadlos abzuleiten. Zusatzlich sollte eine mdgliche Teilversickerung
Uberpruft werden. Die Wasserableitung von komplett oder teilweise versiegelten Flachen, hat
nach den Regeln der ATV 105 und 138 zu erfolgen. Des Weiteren darf ein Larmpegel von
55 db (A) in den vorgesehenen Spiel- und Aufenthaltsbereichen nicht Uberschritten werden.
(Baugenehmigung Landratsamt Weileritzkreis 2007) Demzufolge sind MalRhahmen zum
Larmschutz vorzusehen bzw. werden in besonderem Malle fir eine Verldangerung der
Betriebserlaubnis der Kita erforderlich, wenn die geplante Ortsumgehung der B 173 neu

nicht gebaut werden sollte (Bunke 10. Dezember 2007, mdl.).

Als Verbindung zwischen der Stra8e des Friedens und dem ndérdlich gelegenen Wohn- und
Gewerbegebiet ist ein offentlicher Weg zur StralRe Talblick entlang des Kita-Vorbereiches
und des Flurstiicks 524 geplant. Der H6hensprung von 1,80 m ist durch eine barrierefreie
Rampenanlage zu bewaltigen.

Eine zukiinftige Nutzung des denkmalgeschitzten Zweiseithofes im Siden durch ein
betreutes Seniorenwohnen wird in Form eines ,Mehrgenerationenhofes” in Betracht
gezogen. Dadurch kénnte dem erhéhten Bedarf an Einrichtungen fir Aaltere
Bevolkerungsschichten in Kesselsdorf, wie unter Kapitel 4.2.1 dargestellt, nachgekommen

werden. Mit dem Ziel, den Generationenaustausch durch vielféltige gemeinsame Aktivitdten
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zu fordern, fungiert der Hof in den Varianten als Treffpunkt zwischen beiden Institutionen

bzw. der jungen und &lteren Generation.

Die Grundidee eines offentlichen Erlebnispfades mit Anschluss an den bestehenden
Grungurtel im Norden ist aufgrund der strukturellen Wohngebdudeanordnung sowie der
Einfriedung der Kita nicht realisierbar. Stattdessen wird das Grundstiick der Kita B durch die
Nutzung des Gehdlzstreifens nérdlich temporér erweitert. Die zusétzliche Spielflache
befindet sich im Eigentum der Stadt Wilsdruff und wird zurzeit ohne Genehmigung von den

Anwohnern fir Materialablagerungen genutzt (Bérner 4. September 2007, mdl.).
Variantenvorstellung

Im Zuge der Nutzerbeteiligung fand am 10. Dezember 2007 die Vorstellung der beiden
ausgearbeiteten Varianten im Gemeindehaus Grumbach statt. Dazu erschienen u.a.
Teilnehmer des vorangegangen Workshops, darunter die Leiterin Frau V. und zwei
Erzieherinnen der zukinftigen Kita B. Die Gesprachsrunde wurde durch den Architekten
Herrn Bunke, einer Vertreterin der Kirchgemeinde Wilsdruffer Land sowie dem Erstbetreuer

der Diplomarbeit Herrn Prof. Scherzer erganzt.

Nach der Kurzvorstellung beider Varianten durch die Diplomandinnen bestand die
Mdoglichkeit, weitere Fragen zu stellen sowie Meinungen zur Planung auszutauschen.
Nachfolgend liegt der Schwerpunkt in einer vergleichenden Vorstellung der
Variantenoptionen a und b. Dazu beginnt der Vergleich mit grundséatzlichen Aussagen zur
Integration der Padagogik von Maria Montessori im Aufldenraum und betrachtet danach den
Kindergartenfreibereich sowie die Eingangssituation sowie Einfriedung. Zusétzlich erfolgt die
Darstellung der Gestaltung des Mehrgenerationenhofes und des Naturerlebnispfades der

angrenzenden Flurstiucke.
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Diskussionshinweise und Entwicklung der Vorzugsvariante

Die Diskussionsergebnisse der vergleichenden Variantenvorstellung sind nachfolgend in
Stichworten zusammengefasst. Diese bilden die Grundlage fir die weiterfihrende Vertiefung
in Form einer Vorzugsvariante und werden im Entwurf ausfuhrlicher beschrieben und
begriindet.

Fﬁiﬁ .{ Abbildung 20: Variantendiskussion
3 Kita B Kesselsdorf
(Quelle: eigene Aufnahme)

dir bpisteken

Integration der Padagogik:
e Kosmische Erziehung mit Bezug zum Innenraum positiv z.B. Objekte vor Sinnes- und
Therapieraum anordnen

e Elemente, die durch Pddagogik begriindet wurden, sind nicht bewertet worden
Kindergartenfreigeldnde:

Gelédndegestaltung:

¢ organische Formen der Wege und Sandbereiche sowie Bodenmodellierungen positiv

e Beschattung des Zuschauerraumes vor der geplanten Bihne wichtig, jedoch darf
Eingangshalle (Glasfassade) der Kita nicht verdunkelt werden

e Bihne soll 3 m breit sein und Zuschauerflache nicht zu weit reichend dimensioniert, da nur
wenige grofe Veranstaltungen im Jahr stattfinden

e Sandbereich nicht direkt an Bihne planen

e Mulden sind gut, jedoch kein stehendes Wasser gewiinscht (anstehender, lehmiger
Boden) und Anschluss an Entwasserungskanal nétig

e Bewegungsbaustelle mit Uberdach als Wetterschutz und fur Rollenspiel

o Sitzgelegenheiten mit méglichst hohen Sichtradius fur ErzieherInnen integrieren

e Weg vor dem Gebaude als Hauptdurchgang frei lassen und nicht abgrenzen

Krippenbereich:

e mit dichter Abpflanzung, mobiler Zaun mdéglich
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Wege- und Terrassensystem:

e Rundweg ohne Kreuzungen und nicht entlang des Terrassenbereiches, gréRere
Wendepunkte bei Fahrstrecke anlegen

e mobile Schilder, Zebrastreifen kdnnten eingesetzt werden (Alltagslernen)

e Fahrtrichtung aus dem Gerateschuppen als Startpunkt beachten, direkter Ubergang zum
Fahrweg gut

e Kombination aus Fahrstrecke und Gehweg mdglich

e Belagswechsel bremst die Kinder nicht immer, Kurve ist sinnvoller

e Terrassengrolie verkleinern (3 m ausreichend) und Weg davor nicht unbedingt notwendig

¢ offenes Schnittgerinne unterhalb der Terrasse, da Verstopfung bei Kastenrinnen

e 3 m breite unbefestigte Zufahrtsschneise durch das Gelande bertcksichtigen

e Standort fir Kleiderhaken vorschlagen

Vegetation

¢ Kinderbeete nicht vor Tor, der hinter das Haus fuhrt sondern in ruhigen Randbereich

Sandbereich:

e direkt vor Krippenrdumen gelegen hat Vorteil, dass Kinder in Sichtweite der
Hauptaktivitatsflache sind und sich z.B. dadurch selbststdndiger anziehen, um auch
mitspielen zu kénnen, Nachteile waren eventuelle Larmbeldstigung und Sand auf den
Terrassen

¢ Holzpalisaden sind gute Abgrenzung, Sandflache verkleinern bzw. zwei Sandbereiche

Spielelemente:
e Standort fir Baumhaus (berdenken (Spielbereich zu klein und nicht zu nah an

Fahrstrecke)

Untergrund fir Schaukelbereich mit Hackschnitzeln

Vogelnestschaukel (Gruppenerlebnis) an Stelle von Weltenschaukel fur Alter der Kinder

sowie Aufsicht besser geeignet

breite Doppelrutsche (1-1,5 m) sehr gut

Klettermdglichkeit mit Wackelbriicke, Reck, Netz, Podest, Seile, Stangen 0.A.

Einfriedung:

e Lage der Tore Uberprifen und offentliche Zuganglichkeit z.B. am Krippenausgang und fir
Wartungsmaflnahmen am Haupteingang bericksichtigen

e Larmschutzmauer mit Offnungen (teilweise Zaun) und Fenster sowie Bepflanzung
(Rankpflanzen und Straucher) mit ,Montessori-Wanden* verbinden

¢ bei Kombination mit Kletterwand besteht Sicherheitsrisiko

e Wall oder Bepflanzung als Larmschutz bringt effektiv zu wenig
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ErschlieBung:

Gebaudeausgénge fir Kita-Kinder im Norden und Krippenkinder im Siiden hervorheben
Parkplatzanordnungen gut, Rangierflache fur Feuerwehr muss eingehalten werden
nordliche Parkplatze kénnten Rasengittersteine als Belag erhalten, die im Sitden
gelegenen Stellplatze kdnnten normal weitergepflastert werden

Miillstandort an der Sommer-Linde (Tilia platyphyllos TPL / K126) gut fir Mullauto und
Nutzung durch Mehrgenerationenhof, jedoch relativ weiter Weg fur Kita-Personal, Hecke
oder Rankgerist vorsehen

Bereich fir sechs Fahrradstdnder am Haus vor Eingang nicht mdglich, da Zugang zum
Kindergartenraum, besser wéare Standort am Wegrand mit Rasensteinpflasterung

Rampe kann auch bis 10 % Steigung haben, keine Serpentinen planen, nicht zu nah am
Kita-Gebaude entlang fiihren und Treppe integrieren

Weg soll sich in WohngebietserschlieRung und Parksituation einfigen, auch fir Eltern die

von der StralRe Talblick kommen

Gestaltung des Eingangsbereiches:

Eingangsgestaltung als kommunikativer Bereich fur Eltern gut, da sie sich dort am ehesten
treffen, Banke sind vorzusehen (Gber Form besteht Uneinigkeit)

Gestaltung mit Grasmulden ist eine schone Idee, erweiterbar durch Kiesbeete mit Kinder-
holzskulpturen

Obstwiese kann auch durch kleine Obstgehdlze mit weniger Ertrag (Zierapfel) erganzt
werden, Abpflanzung zum Parkplatz aufgrund von Abgasen

Schutzpflanzung zwischen o6ffentlichem Weg und Gebdude notwendig, Lichtgitterroste
beachten

ErschlieBungsfiihrung des 6&ffentlichen Weges aus Richtung der StraBe des Friedens

anpassen

Mehrgenerationenhof:

Stellplatze am Eingang oder auf3erhalb des Hofes platzieren

aus stadtebaulicher Sicht sollten die Formen des urspriinglichen Vierseithofes wieder
aufgenommen werden z.B. durch Mauer, Gebaude, Carport, Pergola oder Doppelparker
Abgrenzung zwischen Mehrgenerationenhof und Kita ist aus Sicherheitsgriinden nétig,
kann aber optisch unterbrochen oder offen sein

geteilte Meinung Uber Teich, da Sicherheitsrisiko fur Kinder

Beetanlagen und Biihne gut

Geholzstreifen im Norden:

vorgeschlagene Nutzungsart ist sinnvoll
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4.2.6 Entwurf

Aufbauend auf den Kriterien und Ergebnissen der Variantenvorstellung wird im Folgenden
die entstandene Vorzugsvariante (in Anlehnung an Variante b) fir die Kita B auf der
Entwurfsebene vertieft. Die naturnahe Grundgestaltungsidee spiegelt Aussagen des
fachlichen Planungsleitbildes wider und nimmt Bezug auf die sechs Bildungsbereiche des
Sé&chsischer Bildungsplanes und der Einrichtungskonzeption in Anlehnung an die
Reformpédagogik von Maria Montessori. Dabei liegt der Schwerpunkt der folgenden
Erlauterung auf einer montessorischen Begrindung der Gestaltungselemente. Die
Bildungsbereiche des Séchsischer Bildungsplanes werden, aufgrund der starken

Uberschneidungen untereinander, sekundar betrachtet.
Integration der Montessori-Pddagogik
Sinneserziehung nach Maria Montessori

Der gesamte Kindergartenfreiraum férdert als Sinnesgarten die sensomotorische
Entwicklung der Kinder (asthetische Bildung). Dabei wirken nur die Gestaltungselemente, die
Uber den Koérper, beispielsweise Ohr, Nase, Hand, Ful, Auge usw. erfahren werden,
sinnstiftend und sind Voraussetzung fur die ganzheitliche Entwicklung des Denkvermdégens
und der Sprache (Bachmann 1994). Die von Maria Montessori begriindete Sinneserziehung
findet zudem nicht nur im Innenraum statt, sondern soll auch gleichwertig auf den
Aullenraum Ubertragen werden. Dazu steht die Férderung und Erlebbarkeit der von
Montessori beschriebenen acht Sinne Gehdr (auditiv), Geschmack (gustatorisch), Geruch
(olfaktorisch), Tast (taktil, haptisch) Gesicht (visuell), Wérme (taktil, haptisch), Gewicht
(vestibuldr) und Muskelsinn (kindsthetisch) im Vordergrund. Hervorzuheben ist bei
Montessori der Muskelsinn, der auch als stereognostischer Sinn bezeichnet wird und das
enge Verhéltnis der Muskeltatigkeit mit dem Gehirn beleuchtet (Biebricher & Speichert
2006). Im Besonderen tragen spezielle ,Montessori-Wande“ als Einfriedung sowie als
verteilte Aktivitdtspunkte im Freigeldnde zur ganzheitlichen Sinnesférderung bei. Neben
einer Schulung der Sinne werden ebenfalls unterschiedliche Angebote fur die Entwicklung
der Fein- und Grobmotorik ermdéglicht. Diese verfliigen Uber eine eingebaute
~Erfolgskontrolle” (Biebricher & Speichert 2006, S. 77) und geben den Kindern eine direkte
Rickmeldung zu ihren Lernprozessen. Insgesamt gilt der gesamte Gartenbereich als
~vorbereitende Umgebung® (Schmutzler 2007, S. 20), der abhangig vom inneren ,Bauplan®
des Kindes (Schmutzler 2007, S. 19), ein eigenstindiges kindliches Handeln nach dem

Leitspruch: ,Hilf mir, es selbst zu tun®, ermdglichen soll (Biebricher & Speichert 2006, S. 24).
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Kindergartenfreigeldande

Hauptaktivitdtszonen
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Abbildung 21: Aktivitdtszonen Kita B Kesselsdorf
(Quellle: eigene Darstellung, unmaRstablich)

Die Einteilung des Kindergartengeldndes in verschiedene Aktivitditszonen spiegelt nur die
Hauptnutzungsart der Flachen wider und besitzt keine einschrankende Wirkung. Dadurch
sollen lediglich die Grundtendenzen der Nutzung sowie eine wesentliche Raumaufteilung
verdeutlicht werden. Uberschneidungen sind dabei stets méglich und sollen im Sinne einer
multifunktionalen und veranderbaren Au3enraumgestaltung angestrebt werden. Die Flachen
fur Spiel und Bewegung, der Hauptaktivitaten der Krippen- und Kindergartenkinder, nehmen
dabei flachenmalig einen erhdhten Anteil ein. An den nérdlichen Randbereichen befinden
sich Zonen fir ruhebetonte Aktivitaten, die zudem die polarisierte Aufmerksamkeit nach
Montessori, d.h. die Konzentration und Aufnahmeféhigkeit, erhéhen (Schmutzler 2007). Im
Besonderen wird der Bereich hinter der Kita B als Ruckzugsmdéglichkeit eingestuft. Die
Zonen fir Kommunikation und Soziales erstrecken sich entlang des Geb&dudes an den
Terrassen, am Eingangsbereich sowie auf gréReren Flachen im Gelande u.a. der Spielwiese

im Suden.
Gelédndegestaltung

Zur Verdeutlichung der Mehrdimensionalitat der Welt kénnen die Kinder ihren Garten durch
Bodenmodellierungen aus unterschiedlichen Perspektiven bzw. Ebenen betrachten. Die
organische, natirliche Geldndegestaltung bietet ihnen an sich bereits verschiedenartige
Spielqualitaten. Dabei strukturieren Spielberge bzw. -tdler die Kindergartenlandschaft und
wechseln sich mit offenen, groRziigigen Flachen sowie Nischen und Riickzugsmdéglichkeiten
ab. Eine durch Higel geschiitzte Spielwiese befindet sich im Stdwesten und wird zudem
durch eine Hauswand des Zweiseithofes begrenzt. Der erhéhte Terrassenbereich vor der
Eingangshalle, wird als Bihne genutzt und die dazugehérige ,Tobe-Wiese“ ist als

beschatteter Vorbereich flr die Zuschauer ausgelegt (soziale Bildung). An dieser Stelle
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besteht die Mdglichkeit, eine temporare Feuerstelle mit transportablen Findlingen in der
N&he des Wasseranschlusses zu installieren. Dadurch kénnen Kinder den vorsichtigen
Umgang mit dem Element Feuer lernen, der zum Kindsein dazugehért. Die Anlage einer
temporéren Bewegungsbaustelle im Norden ist durch Higel und Weiden geschutzt
(mathematische Bildung). Zusétzlich wird dem Wunsch nach einer Uberdachung als
Wetterschutz nachgekommen. Dabei werden mannigfaltige Gestaltungs- und
Baumaterialien, die von den Kindern mit unterschiedlichen Intentionen verwendet werden
und gleichzeitig zum kreativen Spiel auffordern, bereitgestellt. Es bedarf dazu keiner
Materialberge, sondern eines Grundvorrats an einfachen, einschlieBbaren Gegenstanden,
die auf schdpferische Art und Weise von den Kindern ,als Schlissel” zur Welt eingesetzt
werden. Des Weiteren befinden sich im Spielgelédnde verteilt Sitzgelegenheiten mit méglichst

hohen Sichtradien fur die Erzieherlnnen.
Krippenbereich

Im Rahmen der Variantendiskussion wurde eine teilweise offene, nicht direkt abgezdunte
Gestaltung des Krippenbereiches begrif3t. Dementsprechend werden die Krippenkinder
durch eine harmonische Geldndemodellierung mit dichter Strauchpflanzung sowie einer
Sitzgelegenheit in Form einer Sitzmauer nur leicht abgeschirmt. Des Weiteren besteht ein
Anschluss zum Wassermatschbereich der gréferen Kinder mit eigener Sandspielflache

(soziale Bildung).
Wege- und Terrassensystem

Eine Kombination aus barrierefreiem Geh- und Fahrweg mit Wendemdglichkeiten sowie
Ubergang zur Terrasse und zum Fahrzeugabstellraum erschlieRt das Grundstiick. Dieser ist
in die Geldandemodellierung eingebettet und besitzt einen Asphaltbelag mit Farbwechsel
sowie eine Abfolge unterschiedlicher H6henniveaus. An den Endpunkten befindet sich ein
~Knuppelweg*“ aus Naturhélzern mit Bremsfunktion fur die kleinen ,Raser”. Zusétzlich kbnnen
mobile Schilder sowie Zebrastreifen fir die Kinder zum Alltagslernen und der
Verkehrserziehung eingesetzt werden (somatische Bildung). Spéter besteht die Mdglichkeit,
haufig genutzte Trampelpfade durch eine Aufschittung von Kies oder Rindenmulch
nachtréglich zu befestigen. Aullerdem erstreckt sich eine 3 m breite Zufahrtsschneise aus
Schotterrasen durch das Geldnde und ermdglicht Pflege- und WartungsmafRhahmen sowie
den Sandaustausch. Entlang des Kindergartengebdudes und den jeweiligen Gruppenrdumen
vorgelagert befinden sich Terrassen fir die gemeinsame Mahlzeiteneinnahme und fir
unterschiedliche Spiel- und Beschaftigungsaktivitdten. Entlang der nérdlichen sowie
stdlichen, grolleren Terrassenflache (Kindergarten- und Krippeneingang) besteht die

Méglichkeit, Kleiderhaken in Karabinerform anzubringen. Die grofiere Terrasse im Norden
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kann zudem in den Sommermonaten als Standort fur Rasensprenger u.a.
Abkuhlungsaktivitdten (mit Abfluss) genutzt werden und ist zur Fahrstrecke erweiterbar. Die
Entwésserung der Terrasse erfolgt durch eine gepflasterte Bodenrinne mit Anschluss an den
Regenwasserkanal. Zahlreiche Rasen- und Wiesenflichen dienen der sonstigen
Versickerung des Niederschlages auf dem Gelénde. Muldenversickerungen sind hinsichtlich

des vorhandenen lehmigen Bodens als kritisch zu betrachten.
Vegetation

Zur Gliederung des Aullengeldndes ist eine vorwiegend autochthone Pflanzenwahl der
Baume und Straucher vorgesehen. Um die Tierwelt anzulocken und den Kindern Wissen
Uber bestimmte Naturzusammenhdnge zu vermitteln (naturwissenschaftliche Bildung),
wechseln sich u.a. Haselnussstrducher (Corylus avellana) mit Hainbuchen (Carpinus
betulus) sowie Grolstrduchern von Gold-Erle (Alnus incana 'Aurea’) ab. Daneben dienen,
Brautspiere (Spirea x arguta) und Schmetterlingsstréaucher (Buddleja alternifolia) mit ihren
stark duftenden Blutendolden als Nahrung fur die Insekten. Schattenspendende
Hochstdmme von Feld- und Spitzahorn (Acer campestre, Acer platanoides), Mandelweide
(Salix triandra), Stieleiche (Quercus robur), Hange-Buche (Fagus sylvatica 'Pendula’) sowie
einer rotlaubigen Blut-Buche (Fagus sylvatica 'Purpurea Pendula’) erganzen u.a. das
Erscheinungsbild. Neben den grundlegenden Solitérpflanzungen entsteht im ndérdlichen
Grundstiicksbereich ein Ort der Ruhe durch einen Birkenhain der Schlitzblattrigen Birke
(Betulus pendula 'Dalecarlica’). Kreativ-Pfahle, die sich dazwischen befinden, erméglichen
kindliches Rollenspiel beim Buden- und Hittenbau sowie das Aufhdngen von mehreren
Hangematten unter dem Blatterdach (Element Luft). Weitere Sinneseindriicke kénnen durch
tempordre Klangelemente, Windspiele und Reflexionsgegenstdnde geférdert werden.
Abschirmend dazu erstrecken sich mehrere Weidengange aus Silber- und Korbweiden (Salix
alba, Salix viminalis) mit einladender Wirkung auf die Kinder, da sie durch ihre Struktur einen

hohen Lichteinfall erméglichen sowie sich stédndig durch ihr Wachstum veréndern.

Ein Kinder-Gartchen fiir Gemuise- und Krauteranbau (somatische Bildung) befindet sich, wie
von den Erzieherlnnen gewiinscht, an der nordwestlichen Grundstiicksecke in einem ruhigen
Randbereich. Nach Vorbild von Montessori werden ,Ubungen des téglichen Lebens* im
AuRenraum durch die Pflanzenpflege ermdglicht (Biebricher & Speichert 2006, S. 144).
Abschirmende und wohlschmeckende Wirkung haben zudem ,Nasch-Zaune“ entlang der
nordwestlichen Grundstiucksgrenze sowie ,Essbare Hecken® hinter dem Kindergartenhaus.
Dariber hinaus findet in diesem Bereich die kosmische Erziehung durch Natur- und
Jahreszeitenbeobachtungen mit Hilfe eines ungemdhten Wildwiesenstreifens, einem
Vogelhaus mit Bezug zum Atelier im Haus sowie einem Insektenhotel und Kompoststandort

statt (naturwissenschaftliche Bildung).
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Sandbereich

Im Stiden und mittig im Gelédnde gelegen ist eine grofRere Wassersandspielflache zum
,Schatze finden“ sowie ein kleinerer Sandbereich mit Anschluss an den ,Bauberg“ mit
Findlingen geplant. Der spielerische Umgang mit den Elementen Wasser und Erde wird
durch die Kombination von einem mit Steinen und gréReren Findlingen einbetonierten
Bachlauf (Stauwehre kénnen von den Kindern selbst gebaut werden) sowie der
Sandmatschflache mit Drainage erreicht. Dazu ist eine Schwengelpumpe erforderlich, die
das vorhandene Brunnenwasser (Trinkwasserqualitdt) aus einem Zwischenbehalter
(limitierbare Wassermenge) beférdert. Dadurch, dass sich die Kinder das Wasser selbst
erarbeiten, regelt sich zudem auch dessen Verbrauch. Da Trinkwasserqualitédt in diesem
Bereich vorgeschrieben ist und der Brunnenstandort bisher nicht getestet wurde, kénnte
zusatzlich auch Regenwasser hinzugefihrt und durch UV-Bestrahlung und einem
Grobteilabscheider aufgewertet werden (Salz 16. Januar 2008, mdl.). Der sldliche
Sandbereich wird durch geschwungene Eichenholzpalisaden eingefasst, die ebenfalls zum
Balancieren genutzt werden koénnen und die Flache abgrenzen. Die Verwendung von
mobilen Sonnensegeln wird am Anfang empfohlen. Spéater werden diese durch die

gewachsenen, schattenspendenden Baume ersetzt (asthetische Bildung).
Spielelemente

Durch die elementaren Bewegungsaktivitdten des Schaukelns, Rutschens, Balancierens,
Schwingens, Kletterns usw. werden die emotionalen Grundbedirfnisse der Kinder gestillt
(somatische Bildung). Wenn dazu noch mehrere Kinder gleichzeitig ein Spielelement nutzen,
steigert das den Spielwert. Diese Gruppenerlebnisse kénnen beispielsweise in der
Vogelnestschaukel im Norden (Element Luft), die fir kleine und grofle sowie integrative
Kinder geeignet ist, stattfinden. Ein Fallschutzuntergrund aus Hackschnitzeln ermdglicht
zudem, dass der Bereich durch Rollstuhlfahrer befahrbar ist (Salz 16. Januar 2008, mdl.). Als
Ort der Stille dient nérdlich eine Holzkonstruktion, &hnlich einer kleinen Kirche. Das
evangelische Lernziel soll dadurch unterstiitzt werden bzw. die konzeptionelle Ausrichtung
fur die Kinder erfahrbar werden.

Neben der ,Tobe-Wiese“ werden Kletter-Krummhélzer in Verbindung mit einem grofRen
Naturstein sowie einem integrierten Reck sowie Netzen und Seilen aufgestellt. Unterhalb des
,Bauberges® entsteht ein 3 m langer Kriechtunnel mit Verbindung zum Rodelhigel. Des
Weiteren gibt es am Berg eine Holm-Breitrutsche aus haltbarem Edelstahl mit
bekletterbarem Hugelaufstieg aus einem Steigstamm und versetzten Naturstufen. Der Holm
in der Mitte hat einerseits eine Orientierungsfunktion fir kleinere Kinder und starkt den
Rutschfluss. Andererseits werden den Kindern neue Erfahrungen geboten, da sie dhnlich wie

auf einem Treppengelander herunterrutschen kénnen. Am sidwestlichen Spielfeld
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ermoglicht ein in sich gewundener Baumstamm als sogenannte ,Baumbriicke® die
montessorische Ubung, ,auf einer Linie“ zu gehen (Biebricher & Speichert 2006, S. 152).

Als direkte Einfriedung sowie als verteilte Aktivitdtspunkte im Geldande werden teilweise
~,Montessori-Wande* geschaffen (mathematische Bildung). Diese sind abwechselnd gestaltet
und ermdglichen verschiedene Sinneslibungen, die durch unterschiedliche Farben, Formen
und GréReneigenschaften ansprechend wirken (Gesichtsinn). So gibt es zum einen Tast-
und FUhlbereiche (Tast-, Wérme-, Gewicht-, Muskelsinn), wo die Kleinen u.a. Buchstaben
und Ziffern mit rauer oder glatter Oberflache nachfiihlen, Schlésser auf- und zuschliefRen,
Steinrechenspiele ordnen, Labyrinthe nachfahren sowie optische Elemente drehen kénnen.
Mit Hilfe von austauschbaren Klangelementen kann auf unterschiedliche Weise der
Gehérsinn  angesprochen werden. Insbesondere sollten Offnungen als Sichtfenster
bestehen, die das Sichtfeld erweitern. Eine integrierte Loch-Steck-Bank als Sitzgelegenheit
schult gleichzeitig die logisch-mathematische Bildung. Zudem férdern Malwande, eine
Messlatte zum Kérpermessen sowie Thermometer und eine einfache Murmelbahn aus
Réhren die kindlichen Aktivitdten. Eine Verbindung der ,Montessori-Wande® untereinander
findet durch ein Naturtelefon, das ca. 25 m Entfernung Uberbriicken kann, statt. Des
Weiteren beguinstigen Abstellflachen, die als Kiiche, Kaufmannsladen o.A. umfunktioniert
werden kénnen, kindliche Rollenspiele und regen in Form einer Krduterbank den

Geschmackssinn oder mit aufstellbaren Riechkasten den Geruchssinn an.
Einfriedung

Das Grundstick des Kindergartens wird abwechselnd durch einen Holz- bzw. Flechtzaun mit
Strauchbepflanzung sowie den ,Montessori- Wanden“ eingegrenzt. Der Zugang zum
Gelénde erfolgt Uber den Haupteingang der Kita B sowie Uber das Tor im Sidden. Eine
Verminderung des Schallpegels soll durch eine Larmschutzmauer an der Grenze zum
-.Mehrgenerationenhof” erreicht werden. Diese grenzt die Parksituation vom Hof ab und greift

aus stadtebaulicher Sicht die ehemalige Struktur des Vierseithofes teilweise wieder auf.
ErschlieBung

Die Kita B wird nordwestlich von der Stral3e Talblick durch eine barrierefreie Rampe mit einer
Steigung von 8 % sowie einer darin integrierten Treppenanlage erschlossen. Zudem
entstehen vier Parkpldtze am Wendehammer und eine Aufenthaltsmdglichkeit durch die
Wiederverwendung der bereits vorhandenen Sitzbank. Weitere Stellplatze fur Besucher und
Personal der Kita sind im Stdwesten des Grundstiicks zum Teil facherartig angeordnet und
ergeben zehn dauerhafte Parkflachen sowie einen tempordren Abstellplatz am Zufahrtstor.
Die Anzahl wurde ausdrucklich vom Trager sowie dem Arbeitskreis gewlinscht. Erganzend

ist zu erwadhnen, dass der Rangierbereich der Zufahrt auf die notwendige
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Feuerwehraufstellflache der Kita B zurlckzufuhren ist und unbedingt eingehalten werden
muss. Der mit Gewdhnlicher Waldrebe (Clematis vitalba, CVI) berankte Mullstandort ist im
Schatten der bestehenden Sommer-Linde (Tilia platyphyllos TPL / K126) direkt an der
stdlichen Einfahrt gelegen und koénnte durch die Bewohner des zukinftigen
Mehrgenerationenhofes mitgenutzt werden. Da die Umsetzung des Senioren-Wohnens
derzeit noch ungeuwiss ist, wird dieser nur auf der Ebene der Varianten betrachtet und in der
Entwurfsphase nicht weiter ausformuliert. Die Grundidee einen Treffpunkt zwischen beiden
Institutionen zu schaffen und den Hof als Rickzugs- und Aktivitatsfliche zum
Generationenaustausch zu gestalten, fand jedoch durchweg eine positive Riickmeldung bei
der Variantendiskussion. Bei einer weiterfihrenden Planung wird zudem empfohlen, die

vorhandene Baum- und Strauchstruktur im Hof zu erhalten.
Geholzstreifen im Norden

Die Nutzungsart des brachliegenden Gehdlzstreifens nérdlich der Kita durch ein ,Natur-
Erlebnis-Waldchen“ wurde zugestimmt. Dabei wird eine Nutzung als Rickzugsort und
Bauplatz in der Natur fir ein bis zwei Kita-Gruppen vorgeschlagen. Versteckte Pfade
zwischen dichten Bestandsgehélzen ermdéglichen den Kindern direkte Einblicke in
Naturkreisldufe als Erganzung zur naturnahen Gestaltung der Kindergartenfreiflache
(asthetische Bildung). Dabei bekommen sie die Méglichkeit, die Natur zu sehen, zu riechen,
zu héren, zu schmecken, zu ertasten und zu ergreifen (Element Erde) sowie sich in ihr zu
bewegen. Die Kinder kdnnen dabei uneingeschrénkt tatig werden, Naturmaterialien sammeln
und beispielsweise durch Rollenspiele, Elemente wie Hiitten, Wackelbriicken, Spielparcours
bauen bzw. damit experimentieren. In den Nischen kénnen die Kinder ,geheime Plane”
schmieden, um danach auf neue Entdeckungsreise zu gehen. Eine 6ffentliche Nutzung fir

die Anwohnerkinder soll zudem erhalten bleiben.
Gestaltung Eingangsbereich

Der Eingangsbereich der Kita o6ffnet sich als gréRere Platzfliche in der &ffentlichen
Zuwegung aus Richtung der Stralle des Friedens sowie der Stralle Talblick. Der Bereich
reprasentiert die Kita B, bietet Platz fur eine Informationstafel und fungiert als Treffpunkt fur
die Eltern sowie ihrer Kinder mit kommunikativer Funktion (kommunikative und soziale
Bildung). Dazu erstreckt sich eine Sitzbank entlang des Weges. Zusétzlich sind sechs
Fahrradabstellmdglichkeiten auf einer Rasensteinpflasterung vorzufinden. Eine Beleuchtung
mit niedrigen Pollerleuchten ermdglicht die Orientierung im Dunkeln. Vor der Glasfassade
entstehen Duftinseln aus niedrigen Lavendelbiischen (Lavandula angustifolia 'Hidcote Blue’),
die zu jeder Jahreszeit ein ansehnliches Bild ergeben. Der Ubergang zum Haus wird

abwechselnd mit einem Kiesstreifen und Gitterrost ausgebildet. Die Schutzpflanzung an der
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Hausfassade besteht aus Grasern, wie Rasen-Schmiele (Deschampsia cespitosa) und
Chinaschilf (Miscanthus sinensis 'Silberfeder’) in einem Kiesbeet, das durch eine Ausstellung
von Holzskulpturen der Kinder o.A. temporaren Installationen erganzt werden kann. Eine
rasterformige Obstwiesenbepflanzung mit der Wildapfelbaumsorte Malus ‘Butterball’ rahmen
die bereits zur Grundsteinlegung am 19. September 2007 gepflanzte SuR3-Kirsche (Prunus
avium) ein. Die alleinige Obstgehdlzpflanzung im Vorbereich der Einrichtung vermindert

zudem das starke Auftreten von Wespen im direkten Spielbereich des Gartens.
Restimee der Entwilirfe

Abschliellend gilt es festzuhalten, dass sich die Gestaltungen fir die Kita A" in Striesen
sowie die Kita B in Kesselsdorf durch die Ideen ihrer Nutzer verédndern sollen. Durch den
Anreiz am Mitgestalten befinden sich der Mensch und der Garten in stdndiger Bewegung.
Kinder sind mit Tatendrang und Neugier daran interessiert, bestimmte Elemente fortwahrend
zu bearbeiten bzw. umzuwandeln (Wagner 1995). So verdndern sie das Aussehen der
Freiflache nach ihren individuellen Vorstellungen und Bedirfnissen. Dabei ist der Entwurf
nicht auf fertige Themen fixiert, sondern besitzt multifunktionalen Charakter, da Kinder
Einfunktionales nur schwer mit ihrer Fantasie abandern kénnen (Vogt 26. April 2007, mdl.).
Folglich sind die vorgestellten Spiel- und Lernrdume fir Kinder keine bloRRen
Aufenthaltsrdume, sondern besitzen eine elementare Bedeutung fir die kindliche
Identitdtsentwicklung und bestimmen in welcher Weise die Kleinen ihre Mitwelt und sich
selbst erfahren und annehmen kénnen (Wagner 1995). Dementsprechend bendtigen sie fir
eine selbststdndige Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt sinnvolle Erfahrungen im

Kindergartenfreiraum.
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4.3 Umsetzungsvorschldge und Férdermoglichkeiten sowie Kostenberechnung
Umsetzungsvorschldge

,Wir kdnnen ja nichts machen, wir haben ja kein Geld“. Diese Aussage aus dem Alltag der
Einrichtungen wirkt l&hmend far die Neu- oder Umgestaltung von
Kindergartenauf3enanlagen, da es oftmals nur ,ein bequemer Vorwand fir die eigene
Untatigkeit® ist (Grindler & Schéafer 2000, S. 67). Kapital- und Zeitressourcen stellen
Faktoren dar, die in unterschiedlichem MafRe auf die Umsetzung von Gartengestaltungen
Einfluss nehmen. Allerdings sind die Ubernahme von Verantwortung und die
Handlungsbereitschaft in Verbindung mit interessierten sowie motivierten Beteiligten

entscheidender fur die Zielverwirklichung (Grindler & Schéfer 2000).

Die Aullenanlagen von Kinderbetreuungseinrichtungen kénnen auf konventionelle Art und
Weise durch Fachbetriebe des Garten- und Landschaftsbaus umgesetzt werden. Von einer
Ausfihrung durch eine fachfremde Firma, wie z.B. eines Tiefbauunternehmens, das vom
Architekten beauftragt wurde, kann nur abgeraten werden. Auf der anderen Seite werden
kleine Bauaktionen durch die Initiative des Kita-Personals mit den Eltern und ihren Kindern
durchgefuhrt. In einigen Fallen engagieren sich auch Vertreter der Kirchengemeinde sowie
oOrtliche Vereine und Initiativen (Griindler 2000). Dazu arbeiten Erwachsene und Kinder mit
verschiedenen Alters- und Sozialzusammenhdngen gemeinsam an einem Projekt und
entwickeln neue Formen der Kommunikation sowie des persénlichen Dialogs untereinander.
Die Kita B wird zu einem Begegnungsraum, der gemeinschaftliche Aktionen ermdglicht und
zum Wohle der Kinder neue Spielbereiche schafft bzw. verandert (Lange & Stadelmann
2001). Dies starkt die Erziehungspartnerschaft innerhalb der Nutzergruppen, deren Bezug
sowie ldentifikation mit der Einrichtung und senkt, nach Aussage des Spielplatzplaners

Schéfer, die Vandalismusquote (Schafer 22. September 2007, mdl.).

Durch die Integration und Teilnahme tragen die Erzieherlnnen, Eltern und Kinder bestimmte
Elemente, die bei den Projekten entstanden sind, inhaltlich mit. Ein wesentlicher
Erfolgsfaktor fur das Gelingen der Bauaktionen und die Ermdglichung von Lernprozessen ist
dariiber hinaus die prozesshafte Auliengestaltung. Vor diesem Hintergrund ist ein
langsames und schrittweises Vorgehen bei der Umsetzung effektiver. Jeder realisierte
Abschnitt kann mit einem Fest abgeschlossen werden. Danach sollte etwas Zeit vergehen,
um das Kinderspiel zu beobachten und die nachsten Schritte in Ruhe zu planen (Grindler &
Schéfer 2000). Folglich ist ,die Langfristigkeit eines Prozesses allemal Bedingung seiner
Nachhaltigkeit” (Griindler & Schafer 2000, S. 52).
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Abbildung 22: Kinderbeteiligung bei einer
Bauaktion

(Quelle: Bundesministerium fiir

Familie, Senioren, Frauen und Jugend, S. 87)

Fir MaRnahmen, die in Eigenarbeit erfolgen sowie fir die Einhaltung der
Sicherheitsanforderungen sollten erfahrene Planer stets einbezogen werden. Dadurch ist
gewahrleistet, dass fir die Neu- oder Umgestaltung der Kita-Freiflachen ein Gesamtkonzept
entwickelt wird. Insbesondere der Austausch zwischen den P&dagogen und
Landschaftsarchitekten sowie Architekten des Hochbaus sollte auf der ,Basis von
Fachkonzepten® vollzogen werden (Kramer 2006, S. 60). Dabei fihren die Verschmelzung
des jeweiligen Fachwissens und das Kennenlernen unterschiedlicher Standpunkte zu einer
kindorientierten und einrichtungsspezifischen Gesamtplanung. Der erhdhte Zeitaufwand

lohnt sich in Hinblick auf die Konfliktminderung sowie -vermeidung.

Die Durchfilhrung von Elterneinsatzen ist durch einen fachkundigen Bau- bzw. Projektleiter
zu koordinieren. Durch Mitmachaktionen kénnen so Werte von ca. 2.500 bis 5.000 Euro am
Tag geschaffen werden (Grindler & Schéafer 2000). Im Sinne der nachhaltigen Qualitat
sollten bestimmte Arbeiten, die nicht im Betétigungsfeld von Laien liegen, durch Fachkrafte
ausgefiuhrt werden. Die Kostenersparnis durch Eigenleistung liegt bei ca. 40 % (Grundler
2000). Neben dem Aspekt des gemeinsamen ,Wachsens® mit dem Auflengeldnde kdnnen
die bendtigten Summen vom Trager der Kita Uber mehrere Jahre verteilt in den Haushalt
eingeplant werden (Grundler & Schéfer 2000). Daruber hinaus sind professionelle
Prozessbegleitung und die Einteilung in kalkulierte Bauabschnitte notwendig, um
beispielsweise die Bespielbarkeit fir die Kinder am nachsten Offnungstag der Einrichtung
sowie die Motivation und den Spall fir alle Beteiligten zu gewahrleisten (Schéafer
22. September 2007, mdl.). Wahrend der Einsatze sind gemeinsame Ruhe-, Essens- und
Kaffeepausen einzuplanen. Dies motiviert zu neuen Taten und starkt die Krafte der grofen
und kleinen Helfer (Wagner 1995).

Férdermdéglichkeiten

Neben dem Engagement von Freiwilligen, die sich besonders aus der Elternschaft mit einem

grolien Potential an Arbeitskraft und nitzlichen Kontakten zusammensetzen, sind
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Unterstitzungen durch den eigenen Fo&rderverein der Kita méglich. Von Seite der
Kommunen und Lander sind Zuschisse als Verstarkung der Eigenmittel zu beantragen.

Bei den Entwicklungs- und Umsetzungsprozessen einer lokalen Agenda 21 kénnen ebenfalls
Kindergartenkonzepte eingebettet werden (Lutz & Netscher 2001). Weitere wichtige
Adressaten, um ein kinderfreundliches Vorhaben umzusetzen, sind Stiftungen der Bereiche
Umwelt, Versicherungen, Bankenwesen, Unternehmen sowie von Privatpersonen. Um einen
entsprechenden Antrag zu stellen, sollten vorher die Satzung und Richtlinien, die den
jeweiligen Stiftungszweck verdeutlichen, genau studiert werden. Ein bedeutsamer
Ansprechpartner und Forderer der vergangenen Jahre ist zudem das Deutsche
Kinderhilfswerk e.V. mit seinen ,Férderfonds fir Spielrauminitiativen* geworden (Grindler &
Schéfer 2000, S. 65).

Des Weiteren sind Material- bzw. Sachspenden von &értlichen Unternehmen, der Einsatz von
Langzeitarbeitslosen und Bauhofmitarbeitern denkbar (Grundler & Schéafer 2000; Schéfer
22. September 2007, mdl.). Das Potential der lokalen und regionalen Umgebung sollte in
Bezug auf die Materialauswahl genutzt werden, da sich kurze Transportwege sowohl
Okologisch als auch 6konomisch auszahlen (Schafer 22. September 2007, mdl.; Wagner
1995). Bezugsquellen und -mdéglichkeiten sind Foérstereien, Sagewerke (z.B. Resthélzer) und
Steinbriche in der Nahe der Kindergarten. Es sollte gepriift werden, ob Bodenaushub bzw.
Restmaterialien kostenlos auf Baustellen verfiigbar sind (Grindler & Schafer 2000). Bei den
Baustoffen sollten Kriterien der 6kologischen Vertraglichkeit erfullt sein bzw. eine geringe

industrielle Bearbeitung und chemische Konservierung vorliegen (Wagner 1995).

Im Speziellen kbnnen Weidenbauten im Herbst und Frihjahr errichtet werden. Dazu sind
Weidenruten bei den StraBenbahnmeistereien, Umweltschutzvereinen, Forstereien,
Landwirten sowie bei Gartenbau- oder Wasserschutzamtern unentgeltlich zu bekommen
(Lange & Stadelmann 2001, Grindler & Schafer 2000). Vor Beginn sollte abgeklart werden,
wie viele Weidenruten und in welcher Starke fir die Umsetzung notwendig sind. Wenn die
Kinder beim Bau intensiv einbezogen werden, wird es ihnen dariber hinaus nicht allzu
schwer fallen, eine Entwicklungs- bzw. Ruhezeit von acht Wochen zum Schutze der Weiden,
einzuhalten (Grundler & Schéafer 2000).

Ein weiterer wesentlicher Aspekt zur Verwirklichung von neuen Spiel(t)rdumen ist die
Offentlichkeitsarbeit der Einrichtungen, die diese Ressource z.B. durch értliche Zeitungen
und Fernsehen nutzen kdnnen und dadurch die Transparenz der pddagogischen Praxis
erhéhen (Séachsischer Bildungsplan 2006, Grindler & Schéafer 2000). Ein Informations- und
Erfahrungsaustausch der benachbarten Kindergarten untereinander ist zudem

winschenswert. So gestaltet sich eine Kindergarteninitiative als eine wertvolle
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Gemeinschaftsaufgabe, die auch mit kleinen Schritten und geringem finanziellen Budget,

jedoch durch hohes Engagement und Einsatzbereitschaft Veranderungen bewirken kann.
Kostenberechnung fiir die Kita B

Aufgrund des unklaren Planungsausganges fur das Bauvorhaben Kita A" Dresden- Striesen
wird der finanzielle Aufwand, lediglich fir die Umsetzung der Auflenanlagen der Kita B
kalkuliert. Entsprechend dem Leistungsbild der dritten Leistungsphase (Entwurfsplanung) ist
eine Kostenberechnung nach § 15 HOA/ durchzufiihren. Diese bezieht sich auf die DIN 276
.Kosten im Hochbau“ (Stand November 2006) mit Spezifizierung im Bereich Aulienanlagen

zur Ubersichtlichen Strukturierung der Kostenberechnung.

Auf Grundlage der Karte 07 - Entwurfsplanung wurden die entsprechenden Massen und
Mengen ermittelt. Die marktgerechten Preise sind von den Diplomandinnen durch Anfrage
bei Landschaftsarchitekten und durch Produktrecherchen festgelegt worden. Insbesondere
wurde zur Berechnung der Gehdlzpreise ein Mittelwert verschiedener Gehdlze mit gleicher
Qualitat gebildet und die anfallenden Pflegemalinahmen einkalkuliert. Der angenommene
Pauschalpreis fir den Wasserpumpenanschluss muss in der vertiefenden Planung von
einem Pumpenbauer projektbezogen mit einer Trinkwasserprifung des Brunnens berechnet

werden. Alle Preise beinhalten grundlegend die Lieferung und den Einbau der Materialien.

Die unveréffentlichte Kostenberechnung ergibt fur die 1671 m? grof3e Grundstiicksflache eine
Baukostensumme von 70.380 Euro (Brutto). Das entspricht einer Investition von ca. 42 Euro
pro m2 Dabei ist zu bedenken, dass die ErschlieBung im vorderen Bereich des Gebaudes
sowie die Terrassen und die Entwasserung der befestigten Flachen mit Hilfe von
Bodenrinnen durch den Generalunternehmer erfolgt. Die Einfriedung und Tore wurden vom
Bauhof bereitgestellt. Damit liegt der Gesamtpreis im Rahmen der vom Bauherrn

veranschlagten 75.000 Euro fur die Gartengestaltung.

Insgesamt wurde auf die Langlebigkeit und Stabilitdt der Gestaltungselemente geachtet.
Unter diesem Aspekt ist der relativ hohe Preis des Kletterelementes hinsichtlich der
Dauerhaftigkeit des eingebundenen Steines vertretbar, da lediglich die verschleiRenden
Materialien ausgetauscht werden missen. Einsparungen ergeben sich zuséatzlich durch die
Fokussierung auf die grundlegenden Elemente und die Erstellung einzelner Leistungen (z.B.
Weidenbau) durch Elterneinsétze. Diesbeziglich werden zwei Bauabschnitte angedacht.
Wie bereits in Kapitel 3 beschrieben, beinhaltet die erste Bauphase die Erstellung der
wesentlichen Strukturen. Der Kostenanteil wurde mit 44.700 Euro berechnet. Alle weiteren
Entwurfsideen kdnnen nachtraglich realisiert werden, so dass ein experimentelles Spiel ohne

vorgefertigte Gerate in der natirlich gestalteten Umgebung méglich wird.
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4.4 Zusammenfassende Handlungsanweisung und Ausblick
Zusammenfassende Handlungsanweisung

Im Rahmen der Diplomarbeit steht die Entwicklung von Freiraumkonzeptionen fir die Kita A’
in Dresden-Striesen und die Kita B in Kesselsdorf im Vordergrund. Diesbezuglich sind
unterschiedliche Herangehensweisen denkbar,  jedoch stellt  die folgende
Handlungsanweisung eine generalisierte Betrachtungsweise dar. Folglich wird lediglich auf
die umfassende Nutzerbeteiligung am Planungsprozess zugunsten eines breiten
Partizipationsspektrums mit unterschiedlichen Methoden eingegangen. Aufgrund der
Prozessorientierung kann keine tiefgriindige Auswertung einzelner Abschnitte erfolgen. Die
jeweiligen Durchfiihrungshinweise stitzen sich auf die Erfahrungen, die wahrend der
Diplomarbeit gewonnen wurden, um zukiinftigen Absolventen und weiteren Interessierten die
Ergebnisfindung zu erleichtern. In Abstimmung mit den Nutzern mussen die

Beteiligungsformen an das jeweilige Projekt angepasst werden.

Zur grundlegenden Beteiligungsstrukturierung empfiehlt sich eine Recherche in der
entsprechenden Fachliteratur, beispielsweise im Fachbereich der
Erziehungswissenschaften, was Frau Dr. Wustmann (TU Dresden), Beiratsmitglied des
S&chsischer Bildungsplanes, bestéatigte (Wustmann 10. Juli 2007, mdl.). Steht die
Beteiligung der Kinder im Vordergrund, bieten sich im Vorfeld Gesprache mit Padagogen, die

taglich mit Kindern der entsprechenden Altersphase arbeiten, an.
Fragebogen:

Neben den Erkenntnissen die bereits in den Abschnitten 4.1.4.2 und 4.2.4.1 dargestellt sind,
kénnen die Rucklaufquoten zwischen 35 bis 40 % fir eine studentische Arbeit grundlegend
als zufriedenstellend eingeschétzt werden. Dabei wirken sich die Umsetzungschancen des
Projektes sowie das allgemeine Engagement fir die Neubauten nach Erfahrungen der
Befragung nicht zusétzlich auf die Beteiligung aus. Zu Gunsten einer Okonomisierung der
Umfrage sollte vorab Gberlegt werden, ob eine vollstédndige Einbeziehung der Nutzer sinnvoll
erscheint oder lediglich ein stellvertretender Kreis angesprochen wird. Die Erfahrungen der
Diplomandinnen zeigen jedoch, dass trotzdem mit keiner vollstdndigen Rickmeldung
gerechnet werden kann, auch wenn es sich beispielsweise um den stellvertretenden Rat der

Elternschaft einer Kita handelt.

Insgesamt ist der Fragebogen der Diplomarbeit zu umfangreich zusammengestellt. Die
Intention, méglichst viele Informationen in Erfahrung zu bringen, wird durch den Zeitaufwand
bei der Beantwortung negativ beeinflusst. Positiv wirkt sich dabei das Multiple-Choice-
Verfahren aus. Es erleichtert die Meinungsbildung fur die Teilnehmer und zugleich erhdht

sich die Chance der Beantwortung. Offene Fragen sind hingegen zeitaufwendiger. Das
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selbststdndige Durchdenken der Fragestellung fuhrt einerseits zur kreativen Beantwortung
und einer umfangreichen Ideenfindung, andererseits werden Fragen auch anders
beantwortet als angedacht bzw. ganz ausgelassen. Diesbeziglich sollte sich der
Fragebogen fur die Beteiligten nachvollziehbar auf die wichtigsten Themen beschréanken.
Dabei miussen die Fragen eindeutig und leicht verstandlich gestellt werden, wobei nicht zu
viele Unterpunkte bzw. minimale Abweichungen in der Formulierung enthalten sein durfen.

Dies férdert eine schnelle und vollstandige Beantwortung.

Grundlegend ist fur die Befragung ein langerer Zeitabschnitt der Diplomarbeit einzurechnen.
Diesbezlglich sollte der vereinbarte Ricklauftermin méglichst zeithah gewahlt werden, da
eine standige Erinnerung an die Riicksendung zeitaufwendig, jedoch lohnenswert ist. Dabei
sollte mdoglichst eine gezielte Ansprache der einzelnen Personen erfolgen. Die
Diplomandinnen schétzen eine personliche Vorstellung sowie die Erlauterung der
Befragungsintentionen vorab als férderlich ein. Die Anonymitat der Durchfihrung wirkt sich
aller Wahrscheinlichkeit nach positiv auf die Ehrlichkeit bei der Beantwortung aus, da die
einzelnen Meinungen keiner Person direkt zugeordnet werden kdnnen. Wiederum kann
dadurch ebenfalls die Ansicht entstehen, dass sich die anderen Befragten schon zum Thema
aullern werden. Demzufolge scheint das Zusenden der Fragebdgen in Briefform mit

ruckfrankierten Umschlagen als sinnvoll.

Die Auswertung des Meinungsbildes gestaltet sich bei offenen Fragestellungen wesentlich
umfangreicher. In der Diplomarbeit wird aufgrund des zeitlichen Rahmens, in Abstimmung
mit den Betreuern, eine vereinfachte Variante in Form einer Auszdhlung sowie eine
zusammenfassende Beschreibung der wichtigsten Aussagen in Textform gewahlt. Frau Dr.
Wustmann verwies in diesem Zusammenhang auf umfangreiche Auswertungsmethodiken
mit Hilfe von Codes und Computerprogrammen, was den Umfang der Abschlussarbeit
Uberstiegen hatte (Wustmann 10. Juli 2007, mdl.).

Das Angebot der Einsichtnahme in die Auswertung wurde von keiner der Nutzergruppe

wahrgenommen.
Kinderbeobachtung und -befragung:

Zuséatzlich zu den bereits im Abschnitt 4.1.4.1 erwahnten Schlussfolgerungen sind beide
Beteilungsformen grundsétzlich an mehreren Terminen, zu unterschiedlichen Tageszeiten,
durchzufiihren. Erfahrungsgeman verfiigen Kinder jeden Tag Uber neue Ideen und folglich
verandert sich ihre Spieltatigkeit. Dabei sollten die spateren Nutzer direkt am Gestaltungsort
beteiligt werden. Ist dies nur eingeschrankt bzw. (berhaupt nicht méglich, sind

Kinderbefragungen sowie -beobachtungen in gleichwertig genutzten Spielrdumen mit
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Kindern, die der Planungszielgruppe entsprechen, durchzufiihren. Dies begriindet sich

beispielsweise in den Faktoren die auf das Spielverhalten einwirken.

Die Anwendung unterschiedlicher Befragungsmethoden ist prinzipiell ratsam. In diesem
Zusammenhang wird es moglich, auf die kindlichen Reaktionen einzugehen. Die
Diplomandinnen beflirworten eine vorangehende Beobachtung der Befragungspartner, da
sich die Kinder an die neuen Personen gewothnen und die ,Interviewer® ihre Fragestellungen

auf das zuvor Beobachtete stiitzen kénnen.

Grundlegend sollten alle Ergebnisse dokumentiert werden. Am besten eignet sich dafir ein
Videoaufzeichnungsgerat. In diesem Fall ist eine ganzheitliche Konzentration auf die
Ergebnisermittiung méglich und im Nachhinein kann eine umfassende Auswertung erfolgen.
Dabei gehen keine Informationen verloren und ergénzend ist eine Analyse des kindlichen
Verhaltens durchfihrbar, um die ldeen der Befragten zu verstarken oder abzuschwéachen.
Die Verwendung eines Diktiergerdtes beinhaltet die gleichen Vorteile, wobei die visuellen

Eindricke entfallen. Diese kdnnen ebenfalls notiert werden.
Workshop:

Erganzend zum Kapitel 4.1.4.3 und 4.2.4.2 wird die Nutzerpartizipation in Form eines
Workshops, weitgehend altersuneingeschrénkt, als produktiv zur Ideenfindung beurteilt.
Krippenkinder erweisen sich jedoch als ungeeignet, da ihnen das Erfassen und Umsetzen
des Themas zu schwer fallt. Als Hauptnutzer der Freispielfliche sind Kinder ab drei Jahren
grundlegend am Planungsprozess zu beteiligen. Diesbezlglich ist zu bemerken, dass sie
Uber eine ganz eigene Asthetik verfigen, die mit denen der Erwachsenen nicht
Ubereinstimmt.

Dem jeweiligen Alter der Nutzergruppen entsprechend sind unterschiedliche
Workshopformen mdéglich. Aufgrund der Workshoperfahrungen wird von einem kombinierten
Arbeitstreffen mit gleichzeitiger Beteiligung von Erwachsenen und Kindern abgeraten. Die
jeweiligen kognitiven und motorischen Fahigkeiten lassen ein anderes methodisches
Vorgehen bzw. unterschiedliche Tétigkeiten zu. Grundlegend erweist sich die Anfertigung
eines malstablichen Modells als lohnenswert. Dieses kann flir mehrere Nutzergruppen
verwendet werden, um die Dimensionen des Grundstiicks einschatzen zu konnen.
Diesbeziiglich sollte eine transportable Grélze gewahlt werden. Darliber hinaus sind fir den
Workshop mdéglichst einfache, anregende und leicht zu verarbeitende Gestaltungsmaterialien
anzubieten. Des Weiteren ist grundsatzlich darauf zu achten, dass mdglichst frei, ohne
Einschrdnkungen gestaltet werden darf, um ein moéglichst breites Ideenspektrum

aufzuzeigen.
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Fir den Kinderworkshop empfiehlt es sich das gewohnte Umfeld sowie das Beisein der
Gruppenerzieherln zu nutzen und verschiedene Betatigungsmdglichkeiten anzubieten.
Insgesamt sollten ca. 30 bis 45 Minuten pro Workshopeinheit eingerechnet werden. Das
einleitende Prasentieren von Gestaltungsideen muss kritisch gesehen werden. Es kann die
Kinder zwar anregen, diese jedoch auch beeinflussen. Das vorzeitige Kennenlernen der
Kleinen und die Beteiligung einer bereits bestehenden Gruppe wirkt sich positiv auf die

Ergebnisfindung aus, wobei das Resultat aber dennoch tagesformabhéngig bleibt.

Die Erzieherlnnen kénnen ihre Ildeen am einfachsten dreidimensional umsetzen.
Zeichnungen rufen eher ,weniger Begeisterung“ hervor, da die eigene kiinstlerische
Ausdruckskraft bei den meisten als zu gering eingeschétzt wird. Aufgrund des notwendigen
Vorstellungsvermdgens ist das Zeichnen in malistablichen Grundstiicksplanen als
anspruchsvoll anzusehen. Eine Workshopteilnehmerin auf3erte bestarkend, dass auf dem
Plan alles kleiner wirken wiirde als auf der Baustelle. Fir einen Erzieherlnnenworkshop sind
bei strukturietem Vorgehen mindestens zwei Stunden einzuplanen. Ist der Bau von
Spielgeraten angedacht, sollte die Zeit schatzungsweise um wenigstens eine Stunde

verlangert werden.

Das im Rahmen der Diplomarbeit durchgefiihrte Workshopvorgehen erweist sich, mit
Bestatigung der Teilnehmer, als empfehlenswert. Die Einfihrung mit allgemeinen
Informationen des Planungsgrundstiicks, einschlieBlich aktuellen Fotos, verschafft einen
grundlegenden Uberblick. Das anschlieRende Brainstorming ist sinnvoll, um die Ideen zu
sammeln und spater wahrend des Workshops darauf zurlickgreifen zu kénnen. Den
Erzieherlnnen féllt es schwer die richtigen Dimensionen der einzelnen Elemente
einzuschatzen, deshalb sollten genaue Abmessungen, insbesondere der Spielgerdte und
Terrassengréflen zuvor ermittelt werden. Unterstitzend kdnnte einige Tage vor dem
Workshopbeginn ein Referat fur die Erzieherlnnen gehalten werden, um die Méglichkeiten
bzw. den Platzbedarf aufzuzeigen und die Ideensammlung anzuregen. Bei der Modellarbeit
helfen GrolRenverhéltnisse aus dem Alltag der Erzieherlnnen, wie der Vergleich mit einem
Gruppenzimmer. Malstabliche Menschen férdern zusétzlich die Vorstellungskraft. Die
Beteiligung von Personen aus unterschiedlichen Berufsbereichen, insbesondere des
Bauherren oder Architekten, wird als positiv bewertet, wobei sich die vorherige
Unbekanntheit der Workshopteilnehmer nicht negativ auf die Produktivitdt auswirkt.
Uberraschend war fir die Diplomandinnen, dass der padagogische Ansatz der Einrichtungen

in keiner der Workshops gezielt umgesetzt wurde.

Insgesamt erfolgte keine Rickmeldung durch die Nutzergruppen auf die veroffentlichten

Ergebnisse des Workshops.
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Die auf der Grundlage der Nutzerbeteiligung entwickelten Planungsvarianten sollten auf
jeden Fall mit den Workshopteilnehmer und weiteren Interessierten diskutiert werden, da die
Ideen des Workshops nicht eins zu eins in den Entwurf Ubertragen werden konnen.
Abwandlungen aufgrund des planerischen Verstdndnisses, Sicherheitsbedenken oder der
rechtlichen bzw. gesetzlichen Festlegungen, sind dabei notwendig. Fur den
Diskussionstermin sind ungefdhr zwei Stunden einzurechnen. Als Diskussionsgrundlage
sollten die planerischen Gedanken vorgestellt werden. Ergdnzend empfiehlt sich eine leicht

verstandliche, colourierte Vervielféltigung der Plédne im A4-Format fiir alle Teilnehmer.

Zusammenfassend wirkt sich die Nutzerbeteiligung mit Hilfe von unterschiedlichen
Ausdrucksformen positiv auf die Verdeutlichung von Meinungsbildern aus und fihrt zu einer
praxisorientierten Planung. Dabei wird festgestellt, dass sich wahrend der verschiedenen
Beteiligungsmethoden Ideen wiederholen und neue Vorschldge ergénzt werden. Zusatzlich
entstehen teilweise unterschiedliche Meinungsbilder zu den einzelnen Themenstellungen
innerhalb der gleichen Nutzergruppe. Dies ist wahrscheinlich auf die jeweilige unvollstédndige

Beteiligung zuriickzufiihren bzw. auf die Abstimmung der Teilnehmer.

Ausblick

Der Ausgang des nutzerorientierten Planungsverfahrens fir die Kita A" bleibt unbestimmt. So
konnte bis zum jetzigen Zeitpunkt keine Einigung mit dem klagenden Nachbarn erzielt
werden. Die Suche des katholischen Trager nach einem Ausweichgrundstiick brachte
ebenfalls nicht die gewlinschte Lésung (Seifert 13. Februar 2008, mdl.).

Ganz anders stellt sich die Situation in Kesselsdorf dar. Der Bauprozess der Kita B schreitet
voran, so dass die Einweihung fur den 30. Marz 2008 angesetzt wurde. Bis dahin werden die
ErschlieBung des Grundsticks und eine tempordre Umwehrung mit Toren durch den
Generalunternehmer und den kommunalen Bauhof erbracht. Des Weiteren soll zur Eréffnung
der Kita eine grélere zusammenhangende Rasenflache bespielbar sein. Bis Ende Mai ist die
Nutzung des gesamten Gartenbereiches angedacht. Diesbezlglich wurden die
Diplomandinnen fiir eine weiterfihrende Projektplanung Uber die Diplomarbeit hinaus sowie
die Ausschreibung der Leistungen, von Seiten des Bauherrn, angefragt (Bunke 14. Januar
2008, schriftl.).
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5. Zusammenfassung

Die Hauptaufgabe dieser Diplomarbeit zur Formulierung von Gestaltungsaussagen fur
Aullenanlagen an Kindertagesstatten in Dresden-Striesen und Kesselsdorf wurde durch
Varianten auf der Ebene des Vorentwurfs sowie durch eine detaillierte Entwurfsplanung
umgesetzt worden. Unter Beachtung sozialpddagogischer Gesichtspunkte sowie der
Nutzerpartizipation sind prozess- und praxisorientierte Freiraumkonzeptionen entstanden.
Die Foérderung der frihkindlichen Entwicklung sowie die Schaffung von qualitativ
hochwertigen Spiel- und Erlebnisrdumen stehen dabei im Mittelpunkt. Eine Integration der
vier Elemente: Feuer, Wasser, Erde und Luft, beglnstigt die Entstehung einer

abwechslungsreichen und zugleich dauerhaft alle Sinne anregenden Umgebung.

Zur Erfullung der Zielstellung wurden zunédchst Kindertagesstatten in Dresden und
Umgebung besucht. Des Weiteren fanden Gespréche mit Fachleuten zur Thematik der
Spielraumgestaltung und Padagogik statt. Die protokollarischen Dokumentationen der
Gespréachsergebnisse sind dabei die Grundlage fliir eine ergédnzende Recherche in der
freiraumplanerischen, architektonischen und sozialpadagogischen Fachliteratur. Dabei
wurden die Betreuungseinrichtungen, als besonderer Entwicklungs- und Erfahrungsraum fir
Kinder, in der Grundlagenanalyse aus historischer Sicht beleuchtet. Mit diesem Vorwissen
sind der aktuelle Stand der Fachdiskussion beziglich der demographischen Entwicklung
Deutschlands sowie der Erhdhung des Betreuungsangebotes im Zuge politischer
Verédnderungen in der Familienpolitik angesprochen worden. In diesem Zusammenhang
wurde der Séchsischer Bildungsplan vorgestellt, ein Leitfaden fir die padagogische Arbeit in
sédchsischen Krippen und Kindergarten. Die Analyse beinhaltete zuséatzlich Aussagen zur
kindlichen Entwicklung und zum Spielverhalten sowie eine vergleichende Vorstellung der
vorherrschenden padagogischen Handlungskonzepte. Informationen zum Thema Sicherheit

rundeten diesen Abschnitt ab.

Aufbauend auf einer theoretischen und praktischen Recherche, wurde ein fachliches Leitbild
fur die Planung formuliert, das u.a. die Integration der Einrichtungskonzeptionen in
Anlehnung an die Reggio- und Montessori-Pédagogik sowie die Bildungsbereiche des
Séchsischer Bildungsplanes vorsieht. Das Leitbild stellt eine Grundlage fir die weitere
planerisch- argumentative Freiraumgestaltung der beiden Kindertagesstatten dar.

Daruber hinaus wurde eine rdumliche sowie soziale Umgebungsuntersuchung fur die
zukinftigen Einrichtungsstandorte in Striesen Siid und Kesselsdorf durchgefuhrt. Erganzend
wurden die Vegetationsstruktur durch eine grundlegende Bestandsaufnahme des
Grundsticks sowie die Nutzungsverhaltnisse der ndheren Umgebung festgehalten. Die

gewonnen Erkenntnisse bilden die Grundlage fiir eine weitere konzeptionelle Bearbeitung.
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Im Rahmen der Diplomarbeit wurden die Nutzer aktiv am Planungsvorgang beteiligt.
Dementsprechend  erfolgten  Kontaktaufnahmen mit den  Hauptnutzern  der
Projekteinrichtungen: den Kindern, Erzieherlnnen und Eltern, den an der Planung beteiligten
Architekten sowie Vertretern der Tragerschaft und weiteren Interessierten. Insbesondere
fanden zahlreiche Gesprache, Kinderbeobachtungen und -befragungen, schriftliche
Umfragen sowie Workshops statt. Diese stellen ein Mittel der Informationsgewinnung bzw.
der gegenseitigen Kommunikation dar und geben den Prozesscharakter der Ausarbeitung
wieder. Ein weiteres Instrument zum Informationsaustausch sowie der Nutzerbeteiligung ist
die Internetprasenz der Diplomarbeit mit zugehdrigem Diskussionsforum. Das Angebot
wurde jedoch nicht in erwarteter Form genutzt, so dass eine umfassende Analyse und
Dokumentation nicht lohnenswert erscheint. Erhaltene Riickmeldungen bestatigen jedoch
eine die Nutzer ansprechende Gestaltung der Internetseite mit aktuellem Informationsgehalt

sowie einer interessanten Fotoauswahl von einzelnen Spielplatzbesuchen.

Angeregt durch die Informationen der Nutzerpartizipationen konnten Gestaltungsansatze
hinsichtlich der Nutzungsanspriiche sowie Raumgestaltung abgeleitet werden. Die
gewonnen Erkenntnisse wurden bei der Erstellung von jeweils zwei Varianten fir die beiden
integrativen Kindertagesstéatten verarbeitet und wiederum mit den Erzieherlnnen, Eltern
sowie Interessierten diskutiert. Die Kombination einzelner Gestaltungselemente zu einer
Vorzugsvariante liefert in einer anschlielenden Entwurfsvertiefung differenzierte und
begrindete Aussagen zu Sicherheitsanforderungen, Pflanzen- sowie Materialauswahl. Die
Integration von padagogischen Elementen findet dabei ebenfalls eine Beriicksichtigung.
AbschlieBend werden Hinweise sowie Umsetzungsmdéglichkeiten fir die Realisierung der
Freiraumkonzeptionen gegeben und der dabei zu erwartende finanzielle Aufwand durch eine

Kostenberechnung fur die Kita B ermittelt.

Die transparente Prozessbeschreibung der Diplomarbeit entwickelt einen Modellcharakter,
der grundlegend auf weitere Projekte Ubertragen werden kann. In Anbetracht des langen
Gartenaufenthalts der Kinder in den Sommermonaten haben Freirdume an
Kindertageseinrichtungen eine hohe Bedeutung fur die Verwirklichung péadagogischer Ziele.
Jedoch entstehen nach Einschatzung der Diplomandinnen die meisten Freiflachenentwirfe
haufig nicht auf der Grundlage von Fachkonzepten und finden eine ungeniigende
qualifizierte Begleitung, was mehrfach in der Fachliteratur bestatigt wird. Die Bewéltigung
des Kostenvolumens fiir den Hochbau steht im Vordergrund, so dass die Aul3enflachen erst
nachfolgend behandelt werden. Dabei stellen der Innen- und Aulenbereich von
Kindertagesstétten einen gleichwertigen, intensiv kindlich genutzten Raum dar. Folglich
sollte eine Verschmelzung der Architektur und des Gartens unter aquivalenter Beachtung

erfolgen.
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Des Weiteren ist ein Informationsaustausch zwischen den Nutzern, den Architekten sowie
den beauftragten Landschaftsarchitekten erforderlich. Auf der Grundlage einer gegenseitigen
Abstimmung und Zusammenarbeit entsteht ein nutzerfreundlicher und auch praxistauglicher
Entwurf. Daraus wachst eine Identifikation mit dem Projekt, welche sich im Zuge einer
Umsetzung in Motivation und Respekt widerspiegelt. So werden unterschiedliche Meinungen
sowie Vorstellungen aufgezeigt, zu einem Gesamtkonzept gewichtet und Ziele formuliert, die
den spateren Handlungsrahmen bilden. Die Durchfilhrung des Partizipationsprozesses ist
von der Kreativitdt, der Kompromissfahigkeit und der Umsetzungskompetenz der im
Planungsverlauf beteiligten Personen gepragt. In diesem Zusammenhang und zum Wohle
einer ganzheitlichen frihkindlichen Férderung durch Freirdume an Kindertageseinrichtungen
herrscht Nachholbedarf beim Wissensaustausch zwischen den Fachbereichen der

Sozialpddagogik, Architektur und Freiraumplanung.

Dariber hinaus ist eine hundertprozentige Ubertragung von padagogischen
Handlungsansatzen auf den Auflenraum nicht mdéglich und sollte auch nicht angestrebt
werden. Jedoch kdnnen einzelne Elemente entsprechend den individuellen Gegebenheiten,
Méglichkeiten und Bedirfnissen der Kita ibernommen werden, um die tagliche Arbeit in der
Einrichtung zu unterstitzen. Folglich besteht ein erhéhter Forschungsbedarf hinsichtlich
einer thematischen Ergadnzung fir umsetzbare Freiraumaussagen im Sé&chsischer
Bildungsplan sowie der Fachliteratur. Erste Empfehlungen werden durch die Diplomarbeit,
insbesondere im Leitbild sowie der Entwurfsplanung, aufgezeigt. Eine vergleichende

Betrachtung der Gestaltungsansétze in anderen Landern erscheint zudem férderlich.

Zusammenfassend besteht die Zielvorstellung veradnderbare sowie multifunktionale
AulRenraumgestaltungen an Kindertagesstétten zu schaffen, die auf die Bedurfnisse der
Kinder eingehen und die kindliche Entwicklung ganzheitlich féordern. Diesbezuglich wirkt die
Vorschrift des SMS die eine Aulienspielfldche von 10 m? pro Kind vorsieht einschrankend
und erfordert eine intensiv durchdachte Flachen- und Funktionsstrukturierung durch eine
professionelle sowie individuelle Planung. Zum Schutz der kindlichen Entwicklung ist eine
Forderung nach anregungsreichen Spiel- und Erfahrungsrdumen die den Kriterien des
Séchsischen Bildungsplans entsprechen, bedeutend. In diesem Zusammenhang erscheint

eine rechtswirksame Kinderfreundlichkeitspriifung lohnenswert.
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