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,Das Auge schlaft, bis es
mit einer Frage weckt."

Loris Malaguzzi

ZUM ANLIEGEN

Vorliegende Publikation soll interessierten Fachkraften die Kerngedanken der Reggio-Pada-
gogik und deren Parallelen zum Sachsischen Bildungsplan aufzeigen.

Zugleich soll sie Einblicke in die im Juni 2012 in Chemnitz gezeigte Ausstellung ,,The wonder
of learning" gewdhren.

Sie soll provozierend Aufmerksamkeit erregen.

Sie soll Menschen ermutigen, sich bewusst auf einen Weg der ,,best practice" Bildungsme-
thoden zu begeben.

Die Dokumentation zeigt das Machbare: wie es Personen unterschiedlicher Professionen mit
gemeinsamen Visionen gelingen kann, vermeintlich Unerreichbares zu schaffen.

Ein besonderer Dank gilt den Tr&gern der freien Jugendhilfe und des kommunalen Tragers
der Stadt Chemnitz, die durch ihr gemeinsames Wirken in eindrucksvoller Weise bewiesen,
dass es sich lohnt, zusammen zu denken, zu planen und zu wirken, wenn es um unsere Zu-
kunft, unsere Kinder geht.



DIE 100 SPRACHEN DER KINDER

LORIS MALAGUZZI

Il bambino

e fatto di cento.

Il bambino ha

cento lingue

cento mani

cento pensieri

cento modi di pensare
di giocare e di parlare
cento sempre cento
modi di ascoltare

di stupire di amare
cento allegrie

per cantare e capire
cento mondi

da scoprire

cento mondi
dainventare

cento mondi

da sognare.

Il bambino ha

cento lingue

(e poi cento centfo cento)

ma gliene rubano novantanove.

La scuola e la cultura

Gli seperano la testa dal corpo
Gli dicono:

di pensare senza mani

di fare senza testa

di ascoltare e di non parlare
di capire senza allegrie

di amare e di stupirsi

solo a Pasqua e a Natale.
Gli dicono:

di scoprire il mondo che gid c'e
e di cento

gliene rubano novantanove.
Gli dicono:

che il gioco e il lavoro

la realtd e la fantasia

la scienza e limmaginazione
il cielo e la terra

la ragione e il sogno

SONo cose

che non stanno insieme.

Gli dicono insomma

che il cento non c'e.

Il bambino dice:

invece il cento c'e.

Ein Kind

ist aus hundert gemacht.

Ein Kind hat

hundert Sprachen,

hundert Hande,

hundert Gedanken,

hundert Weisen zu denken,

ZU spielen,

ZU sprechen.

Hundert, immer hundert Weisen
ZU horen,

ZU staunen,

zu lieben.

Hundert Freuden

zum Singen,

zum Verstehen.

Hundert Welten zu entdecken,
hundert Welten zu erfinden,
hundert Welten zu trdumen.

Ein Kind hat hundert Sprachen,
(und noch hundert, hundert, hundert).
aber neunundneunzig

werden ihm geraubt.

Die Schule und die Kultur
frennen ihm den Geist vom Leib.
Man sagt ihm, es soll

ohne Hande denken,

ohne Kopf handeln,

nur héren und nicht sprechen,
ohne Freuden verstehen,

nur Ostern und Weihnachten
staunen und lieben.

Man sagt ihm, es soll

die schon bestehende Welt entdecken.
Und von hundert Welten

werden ihm neunundneunzig geraubf.
Man sagt ihm, dass

Spiel und Arbeit,

Wirklichkeit und Phantasie,
Wissenschaft und Vorstellungskraft,
Himmel und Erde,

Vernunft und Trdume

Dinge sind,

die nicht zusammenpassen.

Ihm wird also gesagt,

dass es Hundert nicht gibf.

Ein Kind aber sagt:

"Und es gibt Hundert doch.”
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Sehr geehrte Damen und Herren

Die Ausstellung zur Reggio-Pddagogik ,,Das Wunder des Lernens* hat anschaulich gezeigt,
mit welcher Offenheif, mit welchem Ideenreichtum, mit welchem Forscherdrang sich Kinder
die Welt zu Eigen machen. Kinder als Forscher, KUnstler, Konstrukteure zeigen beeindrucken-
de Ergebnisse ihrer Aktivitaten.

Die Ausstellung tragt den Titel ,,Das Wunder des Lernens” und nicht ,,Die MUhen des Ler-
nens”. Sie ist von der Leichtigkeit, von der Direktheit und Unbekimmertheit, aber auch Ernst-
haftigkeit der Kinder im Umgang mit ihrer Realitat gepragt.

Das ist ganz im Sinne des SAchsischen Bildungsplans.

Grundsatze der Reggio-Paddagogik sind auch in unserem S&chsischen Bildungsplan einge-
flossen:

Kinder zu begeistern, ihnen Wege aufzuzeigen und es ihnen zu ermdglichen, diese Wege
auch selbst zu beschreiten, das zeichnet diesen p&ddagogischen Grundansatz aus. Bei der
Evaluation des Sachsischen Bildungsplans 2011 wurde uns bestatigt, dass dieser Ansatz ein
richtiger und aktfueller ist.

In diesem Kontext kam die Ausstellung wie gerufen, um die Arbeit in unseren Einrichtungen
mit der weltweit bekannten und fortschrittlichen Arbeit in Reggio Emilia zu vergleichen und
viele allfagsrelevante Impulse zu erhalten.

Ein Kind hat hundert Sprachen, sagt die Reggio-P&ddagogik. Es soll auch die Chance haben,
diese Sprachvielfalt zu nutzen. Der Eindruck liegt nahe, dass Erwachsene wesentlich weniger
Sprachen sprechen und offenbar auf dem Weg des Lernens manche kreativen Ideen und
urspringlichen Fertigkeiten verlieren.

Von den insgesamt 3148 Besucherinnen konnten besonders viele Erzieherinnen, Fachbera-
terlnnen und Lehrerlnnen sowie andere Interessierte Einblick in die Reggio-Paddagogik neh-
men und daraus Anregungen fur die pddagogische Arbeit mit Kindern ableiten. Es wurde
einmal mehr deutlich, wie gewinnbringend es ist, die Pddagogik aus der Perspektive des
Kindes heraus zu gestalten.

Dass die Ausstellung nach Chemnitzkommen konnte, ist vor allem dem Kreisverband der Ar-
beiterwohlfahrt Chemnitz und Umgebung e.V. sowie dem Fachberatungskompetenzteam
Kita der Stadt Chemnitz zu verdanken.

Die vorliegende Dokumentation kann Gesehenes wieder auffrischen und nochmals zur Dis-
kussion stellen, gibt aber auch Gelegenheit fUr diejenigen, die nicht nach Chemnitz kom-
men konnten, Einblicke in die Ausstellung und somit in die Welt der Reggio-Paddagogik zu
erhalten.

%"’"‘%‘JO{ /f/Mw»(r

Arnfried Schlosser
Referatsleiter
Sdchsisches Staatsministerium fir Kultus



VORWORT

,Das Wunder des Lernens*

Es war ganz sicher ein kleines Wunder, dass wir im Juni 2012 die Ausstellung zur Reggio-Pad-
agogik ,,Das Wunder des Lernens' in Chemnitz prdsentieren durften.

Die Ausstellung dokumentierte die vielen interessanten AnsGtze der Reggio-Paddagogik als
Erziehungs- und Bildungsphilosophie. Diese sind gekennzeichnet von einem ganz besonde-
ren Bild vom Kind. Sie sehen das Kind als Konstrukteur seiner eigenen Entwicklung, seiner
Personlichkeit, seiner Kompetenzen und seines Weltbildes. Sie zeichnen auch ein neues Bild
der Begleitung der Kinder in Ihrer Entwicklung durch die Erzieherinnen und Erzieher. Im Kern
der frohkindlichen Lernprozesse stehen Projekte, die durch eine Sensibilisierung der Wahr-
nehmung sowie durch Experimentieren, der Kreativitdt und der Sprache gekennzeichnet
sind. Die Bildungs- und Lernprozesse der Kinder werden durch die Erzieherinnen und Erzieher
in besonderer Weise dokumentiert, wobei die Kinder selbst darin einbezogen werden.

Wir kdnnen von der Reggio-Paddagogik, die sich Uber viele Jahre hin entwickelt hat, mindes-
tens zwei Dinge lernen:

Die Reggio-Padagogik ist so erfolgreich, weil die Erzieherinnen einen erweiterten Stellenwert
und dadurch eine viel hdhere Anerkennung und Wertschétzung in der Gesellschaft erfah-
ren.

Im Weiteren erfdhrt frohkindliche Bildung eine wirkliche Einbindung in das Gemeinwesen,
indem die Kinder z.B. in die Gestaltung des eigenen Stadtbildes einbezogen werden, woraus
u.a. eine ganz besondere Bindung an ihre Heimat resultieren kann.

Unser Wunsch ist, dass uns das auch in Deutschland, in Sachsen und in Chemnitz kUnftig
noch besser gelingt.

Deshalb freuen wir uns, dass es uns ermoglicht wird, Ihnen im Nachgang zu der viel beach-
teten Ausstellung diese Dokumentation vorstellen zu kénnen.

Wir méchten uns an dieser Stelle bei allen sehr herzlich bedanken, die am Erfolg der Ausstel-
lung und der Erstellung der Dokumentation beteiligt waren. Alle aufzuz&hlen, dafir reicht
der Platz hier leider nicht aus. Genannt seien aber stellvertretend das S&chsische Staatsmi-
nisterium fUr Kultus, der Kommunale Sozialverband Sachsen, die Stadt Chemnitz sowie das
Fachberatungskompetenzteam Kita in der Stadt Chemnitz.

Wir hoffen, die Dokumentation zur Ausstellung ,,Das Wunder des Lernens" wird bei denen,
die die Ausstellung besuchen konnten, nochmals nachhaltig Eindricke auffrischen und de-
nen, die nicht nach Chemnitz kommen konnten, wichtige Grundelemente der Reggio-Pad-
agogik nahe bringen.

Oh Gl p ot

Dr. Thomas Schuler Jirgen Tautz
Vorstandsvorsitzender Geschadftsfihrer
Arbeiterwohlfahrt Kreisverband Chemnitz und Umgebung e.V.



1. EINLEITUNG

»Wenn du ein Schiff bauen willst, so
trommle nicht Leute zusammen, um
Holz zu beschaffen, Aufgaben zu
vergeben und die Arbeit zu vertei-
len, sondern lehre sie, sich nach den
endlosen Weiten des Meeres zu seh-
nen." Antoine de Saint-Exupéry (1900-1944)

WIE ALLES BEGANN

»Nicht das, was wir beginnen, zéhlf,
sondern das, was wir fertigbringen®”.
Emil Oesch (1894-1974)

Es war im Jahr 2000, als uns Frau Prof.
Dr. Marion Musiol' im Rahmen des
Landesmodellprojektes des Freistaa-
tes Sachsen ,Zum Bildungsauftrag
in  Kindertageseinrichtungen* auf-
forderte: ,Fahrt nach Reggio und
schaut euch an, wie die das dort
machen!*

Was ging diesem Satz voraus?

Diskussionen in Teams zu den The-
men:

* Wie geschieht Ko-Konstruktion?

* Was kann eine Erzieherin tun, um
Bildung zu unterstitzen und zu
begleiten?

* Welche Bildungsprozesse kédnnen
beobachtet — und wie kbnnen
diese dokumentiert werden?

* Wie mUssen RGume gestaltet
sein, damit sie Bildung anregen?

e Was tun Erzieherinnen unbewusst,
wenn sie Bildung verhindern?

Die mit Frau Prof. Musiol besproche-
nen Inhalte erschienen vielen von
uns als nicht umsetzbar. Sollte es wirk-
lich Kindertageseinrichtungen ge-
ben, denen all das bereits gelingt?
Oder: Alles nur Phantasie?

»,Wer sich auf einen gemeinsamen
Weg, einen Dialog begibt, kann nie
wissen, wohin er fihrt” (unbekannt)

2003 IMPLEMENTIERUNG DER
ERGEBNISSE DES MODELLPROJEKTES

2006 EINFUHRUNG DES
SACHSISCHEN BILDUNGSPLANES

Es vergingen weitere Jahre des inne-
ren Wachsens und Reifens, in denen
die Aufforderung von Prof. Dr. Marion
Musiol immer relevanter fUr uns wurde.

2009 FAHRT NACH REGGIO EMILIA

Acht Mitarbeiterinnen des Kreisver-
bandes der Arbeiterwohlfahrt Chem-
nitz und Umgebung e.V. fuhren im
Mai 2009 nach Reggio Emilia (Italien)
und waren gespannt auf die angeb-
lich ,besten Kindertagesstatten der
Welt".

Wie lebt man Ko-Konstruktion in
den reggianischen Kitase Was fun
Erzieherlnnen, um Bildung zu unter-
stUtzene Welche Bildungsprozesse
beobachten Erzieherinnen und wie
dokumentieren sie diese?

Welche LernrGume stehen den nord-
italienischen Kitas zur Verfogung?
Gleich am ersten Tag erlebten wir
die nachhaltigsten Momente.

Wir besuchten die ReMida - eine
Sammelstelle fUr Material, mit wel-
chem die Kinder in ihren Kitas kons-
fruieren, bauen und sich ausprobie-
ren.

Am ,ReMidaDay'? wurde uns be-
wusst, welche Potenziale die Berei-
che Bildung, Industrie, Kultur und
Kunst sowie 6ffentlicher Raum fUr die
Erziehung der Kinder bieten, wenn sie
miteinander kooperieren.

An den Folgetagen erfuhren wir Inspi-
rationen aus den Besuchen einer Kin-
derkrippe und eines Kindergartens,
bekamen Einblicke in das Demokra-
tieverst@ndnis der Stadt, sprachen
mit einer Mitstreiterin von Loris Mala-
guzzi®, frafen uns im Fachzentrum fir
Kindertagesstatten und am Ende der
vielen EindrUcke standen wir im neu
rekonstruierten Loris Malaguzzi Doku-
mentations-, Ausstellungs- und Wei-
terbildungszentrum.




‘*{7%%,‘,5«1‘651“ en Kopf" — unsere Eindri-
cke ‘waren sehr vielschichtig. Jetzt
galt es, uns klar zu reflektieren:

* Welche der vielen neuen Erfah-
rungen waren fUr uns Ubertrag-
bare

* Was brauchen unsere PGdago-
ginnen zur Umsetzung des sach-
sischen Bildungsplanes, dessen
Anliegen konform der Bildungs-
philosophie von Reggio geht?

* Welche M&glichkeiten und Be-
dingungen bendtigen Kinder und
Erwachsene fUr ihr Lernen?

INSPIRATION AUS REGGIO

Welche Parallelen sehen wir in
Chemnitz als Stadt der Moderne?

* VerfUgt unsere Stadt Uber eine
ahnliche Infrastruktur wie Reggio
Emilia?

¢ StUfzen die vorhandenen
Netzwerke in Chemnitz den
maoglichen Aufbau einer ReMida
in der Stadt?

* Ist die Stadt bereit, diese innova-
fiven Gedanken in Chemnitz zu
etablieren?

Wir hatten eine Vision: Wir wollten die
Philosophie der ReMida nach Chem-
nitz tragen.

EINE IDEE VERLEIHT FLUGEL:
WIR WOLLEN EINE CHEMIDA.

Infolge der Grindung des Fachbera-
tungskompetenzteams* fir Chemnit-
zer Kitas entstand die Initiative ,,Che-
Mida - Haus der Kreativitat's mit dem
Ziel, den Kindern aus Chemnitzer Kin-
dertageseinrichtungen  bestmogli-
che Bedingungen, Material und viel
Raum fUr ihre Selbstbildungsprozesse
bereit zu stellen.

Zugleich bewarb sich die Stadt
Chemnitz 2010 im bundesweiten
Wettbewerb ,Stadt der Wissenschaf-
tfen' und suchte dazu passende und
typische Chemnitzer Initiativen, Pro-
jekte und Bildungsideen. So entfstand

Ches™ida

Haus der Kreativitat

eine Kooperation zwischen den Inifi-
atoren der ,,CheMida" und der Tech-
nischen Universitdt Chemnitz.
Chemnitz gewann in diesem Wettbe-
werb u.a. mit der Initiative CheMida
den 2. Platz. Daraufhin beschloss der
Stadtrat der Stadt Chemnitz den Auf-
bau der CheMida ab Januar 2011.

Seit dieser Zeit foérdert die Stadt
Chemnitz die CheMida und tragt die
Kosten fir Raummiete sowie fUr eine
sozialp&dagogische Fachkraft, wel-
che die CheMida leitet.

Der Kommunale Sozialverband (KSV)
unterstUtzte die Bestrebungen des
FBKT mit der Finanzierung einer Ko-
ordination zwischen dem FBKT und
dem schon entstandenen Fachgre-
mium zur UnterstUtzung und Koope-
ration mit der ,,CheMida*.

2 JAHRE SPATER

Chemnitz im Mai 2011:

Wir haben in Chemnitz die CheMida
aufgebaut - eine pddagogische Ein-
richtung, in der Material gesammelt,
aufbereitet und den Kitas der Stadt
Chemnitz kostenlos zur VerfGgung
gestellt wird. CheMida ist in Chem-
nitz ein wichtiger informeller Lernort
fur Kindertageseinrichtungen (eine
Begegnungsstatte von Kindern in
der Auseinandersetzung mit Materi-
al), der groBe Bedeutung fUr frihes
Lernen und eine Chance fUr nach-
haltiges Lernen bietet. Durch die
CheMida wird in Chemnitz eine Idee
der Reggio-P&ddagogik wahrhaftig
gelebft.

Wir haben in Chemnitz viele Kitas, die
sich seit der EinfUhrung des S&chsi-
schen Bildungsplanes 2006 auf den
Weg einer kindgerechten P&ddago-
gik begeben haben. Die EinfGhrung
des S&chsischen Bildungsplanes war
fUr viele bereits damals fortschrittlich
arbeitenden Kitas die Legitimation
ihres berufichen Handelns. Pado-
gogische Ansdtze, welche sich als
erstes nach dem Potenzial und der
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Heterogenitat der Kinder richten und
darauf folgend auf eine p&dagogi-
sche Einflussnahme durch eine be-
hutsame UnterstUtzung und Beglei-
tung des Kindes setzen, finden ihre
Bestatigung.

Dennoch sind noch nicht alle M6g-
lichkeiten pddagogischen Handelns
ausgeschopft.

Das FBKT stellte sich die Frage: Wie
und wodurch kann man so gute, in
Reggio Emilia erlebte Fachpraxis ver-
mittelne Womit kann man Fachkr&f-
ten demonstrieren, wie Ko-Konstruk-
tionen und Interakfionen gelebt und
gestaltet werden kdénnene Welche
Projekte leben in reggianischen Ein-
richtungen2 Und vor allem: Wie wer-
den diese umgesetzte

Wie sollte es uns gelingen, dass Be-
sondere und Andere nach Chemnitz
zuU bringen?

Uns war bewusst, dass wir nicht alle
nach Reggio Emilia fahren kénnen,
um uns inspirieren zu lassen. Also ent-
wickelten wir neue Ideen.

Eine dieser Ideen war, die internati-
onale reggianische Wanderausstel-
lung ,,Das Wunder des Lernens" in
Chemnitz zu zeigen.

DAS GROSSE ABER

Wie bekommt man eine internatio-
nal gefragte Wanderausstellung aus
Reggio Emilia nach Chemnitze

Es gibt Wartelisten: Frankfurt am Main,
MUnchen, Schweden ...

Hilfe erhielten wir von Dialog Reggio
Deutschland, dessen Mitglieder den

Kontakt zwischen der AWO Chemnitz
und dem Netzwerk Reggio Children/
Italien herstellten. So gelang es, die
Ausstellung fur Juni 2012 nach Chem-
nitz zu holen. Wertvolle Hinweise
hierfGr bekamen wir von Prof. Tassilo
Knauf und Jennifer Kerstan (Dialog
Reggio Deutschland).

DIE AUSSTELLUNG IN CHEMNITZ!

Warum in Chemnitz2 Wir haben
gut geplant. Die Arbeiterwohlfahrt
Chemnitz unterstUtze das Projekt mit
dem Wunsch, in Chemnitz den Geist
der CheMida zum Leben zu erwe-
cken und fur Kinder nach Moglich-
keiten zu suchen, wie Bildung durch
viele Partner gefragen werden kann.

Eine gute Chance fUr Kinder! 0
Eine Chance fur Fachkrafte! %
Eine Chance fur Chemnitz!

Entdecke die Méglichkeiten ... %

' bis 2001 an den Frankeschen Stiftungen zu
Halle/S. wissenschaftliche Mitarbeiterin und
Projektleiterin des Landesprojektes im Freistaat
Sachsen “Implementierung von Ergebnissen
aus dem Modellprojekt — zum Bildungsauftrag
in Kindertageseinrichtungen” tatig.

2 ein Tag im Jahr, an dem die ReMida fUr die
Offentlichkeit Aktionen plant

3 italienischer PAdagoge und Begrinder der
Reggio-P&dagogik

4 Arbeifsgruppe von Fachberaterinnen der
freien Tr&iger und des kommunalen Tr&gers/
im Folgenden FBKT genannt

5 ein breites Netzwerk zwischen Pddagogik,
Betrieben, Industrie, Wissenschaft, Kultur und
Kunst.

Aus Grinden der besseren Lesbarkeit haben
wir uns entschlossen, auf die durchgéngige
Nennung beider geschlechtlicher Formen der
Berufsbezeichnungen zu verzichten.




DAS BREITE NETZWERK

Fachberatungs-
kompetenzteam
(FBKT)

MANAGEMENT
AWO Steuerungsgruppe

Referentinnen
des Fachtags

Dialog Reggio

AWO - Dr. Wilkens | Volkshochschule — Prof. Gerd E. | |
Chemnitz Uni Leipzig Schdfer
KJFe.V. Maila Giesder- Stadt | Prof. Tassilo
Chemnitz Pempelforth Bibliothek Knauf
g
1| | Volkssolidaritat [~ | Liane Gunther [— | Nafturkunde- | Susanne ]
= museum Gunsch
<
Kinder- | Jacqueline Jennifer |
vereinigung Knappe Kerstan
Jugendamt Angelika n
Chemnitz von der Beek
: : S Kita ,,Naseweis*
CheMida Reggll::’ Ici:e hr:ldren Neue;;:lce:::lsche Konsultations-
einrichtung AWO
Claudia Uhlig, .. Auszubildende Schulen: Berufliches
Kinstl
Andrea Regber, lg‘; e::i:: d Schulzentrum f. Wirtschaft |, S&chsische
Dr. Stefano Antonelli Sozialakademie, Fachschule fir Sozialwesen
amigo werbung Mitarbeiterinnen Grundstiicks- & Chemnitzer
Hermsdorf & vom Schlossberg- Gebdudewirtschaft schulmodell
Manecke GbR museum GmbH
a »Kuhstall* CiT Café Verlag Stadfifiihrung
Z e.V. im Tietz Das Netz Grit Linke
£
E Sdchsischer
s Comedia Technische Industrie- und Ausbildungs- und
Concept Universitat Chemnitz Handelskammer Erprobungskanal
Sponsoren:

Sparkasse Chemnitz, Ergo Victoria
Versicherung, Antea Bestattungen,
Sparkassenversicherung, AOK Plus,
Chemnitzprojekt GmbH,
Net Consult Dr. Franke GmbH

Laden in DAStietz:
Agricola Buchhandlung, Blumen DOMA

1
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2. DAS BESONDERE
DER REGGIO-PADAGOGIK

EINIGE BESONDERHEITEN IM VORFELD

Zum besseren Verstehen des Grundgedankens
der Ausstellung in ihrer ganzen Dimension soll es
Bestandteil der vorliegenden Dokumentation sein,
einen Bogen von den Kerngedanken der Reggio-
Pddagogik, Uber die dazu gezogenen Parallelen
zum Sachsischen Bildungsplan bis zu den Inhalten
der einzelnen Module der Ausstellung ,,The wonder
of learning" zu spannen.

Die Reggio-Paddagogik mit ihren Grundprinzipien
wurde zwischen den 1960er und 1980er Jahren
in den kommunalen Kinderg&rten der norditali-
enischen Stadt Reggio Emilia als Konzeption und
Praxis entwickelt. Begrinder und Begleiter dieser
Grundprinzipien war Loris Malaguzzi. Naheres er-
fahren Sie dazu im Modul 1: Geschichtlicher Hin-
tergrund.

Das padagogische Konzept der Reggio-Paddago-
gik ist vor allem ein ,,Gemeinschaftsprojekt” der
Stadt Reggio Emilia und ihrer Bewohnerinnen.

Kindererziehung — das macht die Faszination dieser
Padagogik aus — wird als Gemeinschaftsaufgabe
verstanden. Grundsatzliche Orientierungspunkte
sind ein humanistisches Menschenbild und eine
demokratische Gesellschaftsvorstellung. Ubergrei-
fende Erziehungsziele dieser P&dagogik sind:

Erziehung zur sozialen Gerechtigkeit -
Erziehung zur Demokratie — Erziehung zur Solidaritat

ITALIEN

DT. BEDEUTUNG

scuola materna

BEGRIFF REGGIO

mUtterliche Schule als  scuola dell” infanzia

Die Reggianer sehen ihre P&dagogik nicht als
abgeschlossenes, fertiges Konstrukt. Malaguzzi
entwickelte nie einen ,Leitfaden” zur Umsetzung
der Reggio-Paddagogik. Vielmehr verstand er die
p&dagogischen Ideen als wandelbar. So gibt es
momentan Uberlegungen, welche Auswirkungen
Altershomogenitdt im tdglichen Leben der Kin-
der mit sich bringt und wie Anderungen aussehen
kédnnten.

Reggio Emilia

ZUM BESSEREN VERSTANDNIS
DER BEGRIFFLICHKEITEN

In Italien sind Kindergdrten per Gesetz immer Teil
des schulischen Bildungssystems.

Einrichtungen fur Kinder ab drei Jahren sind dem
Bildungssystem zugeordnet, fUr sie ist daher das Bil-
dungsministerium zustandig.

Institutionen fUr Kinder unter drei Jahren sind Kin-
derkrippen. Diese obliegen dem Verantwortungs-
bereich des Gesundheitsministeriums.

Die Hoheit Uber Finanzierung und Kontrolle der Ein-
richtungen haben die jeweiligen Regionen bzw.
Kommunen.

In den reggianischen Einrichtungen werden unter-

schiedliche Begriffe verwendet, die sich von den
Ublichen in Italien benutzten Termini unterscheiden.

DT. BEDEUTUNG

Schule der Kindheit

Begriff fUr Kita als Begriff fur Kita
asilo infantilo Krippe nido »,Das Nest* fUr Krippe
insegnante Lehrer
atelerista Werkstattleiterin
pedagogista Psychologln, Fachberaterin des

P&dagogischen Zentrums



RAHMENBEDINGUNGEN

LANDERUBERGREIFENDE GEMEINSAMKEITEN
ZWISCHEN REGGIO EMILIA
UND DEUTSCHLAND

In Reggio Emilia gibt es 13 Kinderkrippen und 20
Kindergdrten in kommunaler Tragerschaft.

Die GruppengroBe differiert je nach dem Alter der
Kinder.

Der Personalschlissel unterscheidet sich wenig von
den Kindertagesstatten in Deutschland.!

Der Unterschied zum Personalschlissel in Deutsch-
land besteht darin, dass die Anzahl der Kinder pro
Gruppe hoher ist, dafur aber mehr Personal einge-
setzt wird. In der Regel sind fur jeweils 25 Kinder zwei
Erzieherlnnen und eine zusdtzliche Mitarbeiterin
(Wirtschaftskraft) zustandig, welche p&ddagogisch
einbezogen ist.

Bei Erkrankung einer Erzieherin erhdlt die Einrich-
tung UnferstGfzung durch eine andere pddago-
gische Fachkraft aus einem Springer-Pool.

Kinder mit Beeintrdchtigungen, welche in Deutsch-
land unter ,Integrafion* gefUhrt werden, erhalten
eine Befreuungsperson passend zu ihren zusatz-
lichen BedUrfnissen. Diese begleitet das Kind bis
zum Schuleinfritt.

Atelier einer Kinderkrippe in Reggio Emilia

.| lattanti* die SGuglinge ca. 3-9 Monate

.| piccoli* die Kleinen ca. 9- 6 Monate
.l medi* die Mittleren ca. 17-23 Monate
,»I grandi* die GroBen ca. 24— 36 Monate

Kindergarten ab 3 Jahren

Im Sommer sind die Kitas im Juli und August ge-
schlossen. Im Juli werden fUr drei Wochen ,,Not-
gruppen” gedffnet, da die langen SchlieBzeiten
fUr berufstatige Eltern immer mehr zum Problem
werden.

Von den durchschnittlich 36 wdchentlichen Ar-
beitsstunden einer Erzieherin sind vier Stunden fUr

Vorbereitung/Fortbildung/kollektive Leitung der
Einrichtung bestimmt.?

Die Einrichtungen sind den Arbeitszeiten der Eltern
angepasst und somit von montags bis freitags von
8 Uhr bis 16 Uhr geodffnet. Die Eltern kbnnen verldn-
gerte Offnungszeiten in Anspruch nehmen, wenn
dies arbeitsbedingt notwendig ist.

Der Tagesablauf erfahrt eine Struktur mittels Spiel,
thematischer Arbeitszeit und den Mahlzeiten. Meist
beginnt der Tagesablauf mit einer morgendlichen
Besprechung und einem gemeinsamen Spiel. Ein
sehr groBes Zeitfenster nehmen die AktivitGten der
Kinder in einer p&ddagogisch anregenden Umge-
bung ein. Die thematische Arbeitszeit geschieht
meist im Zeitraum von 9.30 Uhr bis 11.30 Uhr. Dabei
arbeiten Kinder in kleinen Gruppen im Atelier der
Kita oder im Miniatelier konzertiert in einem Projekt.

' PersonalschlUssel differiert in Deutschland durch Landerhoheit
Bsp. Sachsen Krippe 1:6, Kindergarten 1:13

2 In frGheren Veroffentlichungen werden sechs Stunden
angegeben. Offenbar wurden die Rahmenbedingungen
aufgrund der wirtschaftlichen Bedingungen veréndert.

PERSONALSCHLUSSEL IN REGGIO EMILIA

12-15 Kinder 3 Pddagoglinnen
15 Kinder 3 PGddagoglnnen
17 Kinder 3 Pddagoglinnen
23 Kinder 3 Pddagoglnnen
25 Kinder 3 Pddagoglinnen

Quelle: KUppers, H., & Rdmling-Irek, P. (2011): ,,Die Auseinandersetzung mit der Welt" 2011
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»ZUr Erziehung eines Kindes braucht man ein ganzes Dorf.*

Afrikanisches Sprichwort

DIE UNTERSCHIEDE ZU DEUTSCHLAND -
MANCHES IST IN REGGIO EMILIA ANDERS
ALS BEI UNS - VON DER ALTERSHOMOGENEN
GRUPPE BIS ZUM PADAGOGISCHEN ZENTRUM

Wesentliche Besonderheiten gegenuUber deutschen
Kindereinrichtungen bestehen in der Organisati-
onsstruktur der Kitas. Diese haben wesentlichen
Einfluss auf das pddagogische Konzepf.

ALTERSHOMOGENE GRUPPEN

In den meisten Kindergdérten gilt nach wie vor das
Prinzip der Altershomogenitat. Maximal zwei un-
terschiedliche Altersgruppen arbeiten zusammen.
Man sieht darin insbesondere Vorteile bei der Pro-
jektarbeit, die auf die Interessenausrichtung bei der
Findung von Lerngemeinschaften Bezug nimmt.

Die Altersgruppen wechseln nach Ablauf eines
Jahres mit den Erzieherinnen den Gruppenraum,
um in verdnderter Umgebung auf die ver&nderten
altersspezifischen BeduUrfnisse eingehen zu kénnen.

~BUNTE TEAMS*

Neben den Erzieherinnen arbeiten in den reg-
gianischen Kitas unseren Fachberaterinnen ver-
gleichbare ,,pedagogista”, die kUnstlerisch aus-
gebildeten ,atelierista”, sowie Wirtschaftskrdafte
gleichberechtigt zusammen.

»Alle verstehen sich als Teil eines gelingenden Er-
ziehungs- und Bildungsprozesses. Sie sind Mitglieder
der unterschiedlichen Mitbestimmungsgremien,
nehmen an den Fortbildungen teil und bringen in
die regelmdaBigen Teamsitzungen ihre jeweils be-
rufsspezifischen Kenntnisse und Sichtweisen ein.*
(Brockschnieder 2007, S. 43)

Kinder profitieren vom Zusammenwirken mit ver-
schiedenen Experten. Sie erleben eine Kultur des
Zusammenseins von Menschen unterschiedlicher
beruflicher Hintergrinde und k&nnen an verschie-
denen Tatigkeiten teilhaben.

Die ,pedagogista” betreuen ca. vier Einrichtun-
gen und haben dort auch zum Teil Aufgaben,
welche bei uns Leiterinnen ausuben, wie Kinder-
aufnahme, Organisation von ,Ersatzpersonal bzw.

Personal-Statistik. Sie Gbernehmen auch Aufgaben
eines ,,coordinatrice" (Koordinators), haben ihren
Sitz in den Verwaltungen und kUmmern sich um
Anmeldungen, Beschwerden sowie besonderen
Elfernwlnschen. Die pd&dagogischen Fachkrafte
sind an Universitaten ausgebildet und nennen sich
wortwortlich Ubersetzt ,Lehrerinnen fUr Kindheits-
schulen”.

Kolleginnen mit vielen Jahren Berufserfahrung ho-
ben noch andere berufliche AbschlUsse, welche
den deutschen FachschulabschlUssen von Erziehe-
rinnen ahnlich sind.

DIE GEMEINSCHAFTLICHE LEITUNG

Kindererziehung wird als gemeinschaftliche Auf-
gabe von Eltern, Erzieherinnen, Fachberaterinnen,
Wirtschaftskréaften und MitbUrgerinnen verstanden.
So werden die Einrichtungen nicht von einer Einzel-
person geleitet.

»Lur Erziehung eines Kindes
braucht man ein ganzes Dorf.” Afrikanisches Sprichwort

von Kindern gestaltete Piazza in Reggio Emilia

Die Leitungsaufgaben Ubernimmt ein kollektiver
,Leitungsrat”, eine fUr eine begrenzte Zeit gewdhl-
te Arbeitsgruppe, die aus Mitarbeiterinnen der Ein-
richtung und zu mindestens 50 Prozent aus Eltern
besteht. Auch interessierte BUrgerlnnen kénnen
in den Leitungsrat gewdhlt werden (ebd.). Diese
Strukturen unmittelbar gelebter Demokratie sind
von Loris Malaguzzi wesentlich beeinflusst worden.



DAS PADAGOGISCHE ZENTRUM

Das Fachzentrum ist der ,,Knotenpunkt* der Reg-
gio-Pa&dagogik in Reggio Emilia. Es fasst alle Mitar-
beiterinnen zusammen, welche die p&ddagogische
Arbeit unterstitzen.

Zu den zentralen Aufgaben gehoéren v.a.:
» die Weiterentwicklung von Konzepten
« die Projektentwicklung
* die Auswertung von Projekten
und Dokumentationen
* die fachliche Beratung der Mitarbeiterinnen
* die praxisnahe Fortbildung

DIE REMIDA
Der Name seftzt sich zusammen aus ,,Re" fUr Reggio

und ,,Mida" fUr Kénig Midas (anatolische Sagenge-
stalt), dem alles, was er berthrte, zu Gold wurde.

In der ReMida - einer alten Fabrikhalle — werden
Materialien, die in der industriellen Produktion als
Abfall deklariert wurden, von den Mitarbeiterinnen
sortiert und aufbereitet.

Anregendes, als ,Schatz" pré&sentiertes Material,
regt die kindliche Phantasie an und Iadt die Kinder
zum Konstruieren, Experimentieren, Forschen, Ge-
stalten ein.

Damit erdffnet sich fUr die Kinder einerseits ein
wertschatzender Blick zu den hiesigen Industriebe-
frieben, andererseits eréffnet die Vielfalt von unge-
wodhnlichen Materialien unendliche Mdglichkeiten
zum Ausprobieren, Neu-Entdecken und Zweckent-
fremden.

KURZE ZUSAMMENFASSUNG

Geht man von der Reggio-Paddagogik als Bildungs-
philosophie aus, ist ihre zentrale Grundannahme
vor allem die Vorstellung vom akfiven, die Welt er-
schlieBenden Kind.

Voraussetzung fur die Umsetzung dieser Bildungs-
philosophie ist eine innere Haltung der an der Erzie-
hung und Bildung beteiligten Personen.

Die Qualitdt institutioneller Pddagogik wird in
entscheidendem MaBe von den Kompetenzen
des erzieherischen Personals bestimmt.

(Professor Carla Rinaldi)
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Das Kind als Akteur

Die 100 Sprachen der Kinder

Partizipation und
Selbstorganisation

Zuhoren im Zentrum des
pddagogischen Prozesses

Lernen als Entwicklung des
Einzelnen und der Gruppe

PROJEKTARBEIT

Forschen als Teil des
pdadagogischen Prozesses

Die Dokumentation als
Widerspiegelung des Handelns
und als kollektives Geddchtnis ...

Planung als Offenheit,
Aufmerksamkeit und Zuwendung
im Handlungsprozess

Organisation von Zeit,
raumlichen Strukturen sowie
gegenstdndlicher Ressourcen

Raume, Umgebungen

und Beziehungen als

»dritte Pddagogen®...

»Unsere Einrichtungen sind vor
allem Werkstatten, in denen
Kinder die Welt untersuchen und
erforschen" (Loris Malaguzzi)

Berufliche Qualifizierung als Teil
des Fachkraftprinzips

Evaluation als Teil kontinuvierlicher
Weiterentwicklung des Teams

verfugt Uber ausreichendes Potenzial zum Lernen
hat sensorische, emotionale und geistige Fahigkeiten
fritt in den Austausch mit seiner kulturellen und sozialen Umwelt

als Metapher fur die Vielfalt kreativer Mdglichkeiten von
Kindern, die Erkenntnisprozesse zum Ausdruck bringen

sind Erziehungsprinzipien und Strategien, die Kinder, Eltern,
Erzieherlnnen als gleichwertige Partner im Bildungsprozess
ansehen

als neue Kultur des Lernens, Anndherns und Offnens sich
selbst und anderen gegenuber

als Selbstbildungsprozess in sozialem Kontext

als ,,Herzstick" der Reggio-Paddagogik

indem sich der Erwachsene auf den Rhythmus des
kindlichen Forschergeistes einldsst und den Prozess des
Entdeckens befordert

ist zentrales Element der Reggio-Padagogik

»DAS LERNEN SICHTBAR MACHEN*

unter Beachtung der Fragestellung:
"Was kédnnen wir tun, damit sich die Sprachen
der Kinder entwickeln kbnnene*

unter Beachtung der Fragestellung: ,,Welche Rahmenbe-
dingungen mussen wir schaffen, um den Kindern die Mog-
lichkeiten zum Lernen und Selbstentdecken zu gewdhren?*

unterstifzen die Kommunikation zwischen einzelnen Kindern
und Kindergruppen sowie Erwachsenen

férdern das entdeckende Lernen und Lernen in Projekten
gewdhren Transparenz und Offenheit zwischen Raum,
Material und Mensch

befligelt bewegtes und konstruktives Denken und Handeln
wertschatzt die Entfaltung und Erhaltung der

100 Sprachen der Kinder

mittels des Prinzips ,,Das Lernen lernen* in Werkstatten fir
Paddagogen

unterstUtzt kreative, offene Denk- und Handlungsweisen.

Kennzeichnend fUr die Reggio-P&dagogik ist, dass in Reggio diese und weitere Elemente zu einer Kultur des Lernens zusammengefigt
werden, in der Kinder, Erwachsene sowie das soziale und kulturelle Umfeld und seine Netzwerke die tragenden Rollen spielen.
(Prof. Dr. Gerd E. Schdfer)



Schema aufgezeigt werden
gogischen Praxis Anwendu

—

»Im Kern der Projekte Lnden Lernprozesse statt, in
denenjsich die Kinder jin authentischen Situationen
mit ihren Entdeckungen, Vorstellungen und Fragen
auseinandersefzen.

Dabei spielt das experimentelle Forschen, das
kreative Gestalten'und das Gesprdch eine
beson_blere Rolle.}' (Tassilo Knauf, Mai 2012) ™\
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PROJEKTABLAUFE

1. IMPULSE VON AUSSEN

Methoden:
e Beobachtungsgénge mit den Kindern ¢ Provokationsideen

* Provokationen schaffen (Dinge bewusst verdndern) * Neugier der Pddagogeninnen
* bewusste Wahrnehmung der Umgebung/ * Block
Umwelt/Systeme durch PGddagoglinnen o Sfift

Material:

e Fotoapparat, Videokamera ...

2. BEOBACHTUNGEN

Methoden: Material:
* freie Beobachtung (ist zielgerichtet auf die * Block und Stift
Interessen der Kinder) * Fotokamera

¢ selbst filmen ¢ Videokamera
e fest installierte Kamera — Sequenzaufnahmen s PC

¢ Beziehungsskizzen (Kindergruppe)

2.1. DIE THEMEN VON KINDERN WAHRNEHMEN

Methoden: Material:
* Offene Fragen (Was2 Wer2 Wann2 Wo?2 Womite * Block und Stift

Welche?2 Mit wem? ...) ¢ Moderationsmaterial/-karten
¢ intensives Auseinandersetzen mit den Kindern und e PC

deren Umwelt

* Reflexion der pddagogischen Fachkraft zu den

Padagogische Einstellung/Haltung:
eigenen Einstellung

e zeigen von wahrhaftem Interesse
e offen sein fUr Unerwartetes



3. MIT DEN KINDERN IN DEN DIALOG TRETEN

Methoden: Material:

* Kinderrunden * Block und Stift

* Kleingruppenberatung/ -gespréche e Plafz fUr Kinderrunden

e Einzelgesprdche (Konferenzen in der Piazza ...)

» Offene Fragen (Was2 Wer2 Wann?e Wo?
Womit2? Welche? Mit wem? ...)

Dialog als Methode nutzen

* Interview von Kindern mit Kindern

Aufnahmegerdat (Mikrophon)
Kamera, Fotoapparat
Fragebogen

verschiedene Materialien fir

* Fragebogen mit Kindern fUr Kinder gestalten verschiedene Ausdrucksformen
* Nutzung verschiedener Darstellungsmoglichkeiten (Farben, Bausteine, Naturmaterial,
und Ausdrucksformen Raum fUr Bewegung ...)

4. BERATUNG IM TEAM - THEMENFINDUNG

Methoden: Material:

¢ Elternbeteiligung - Bildungspartnerschaften * Flip-Chart

e Brainstorming (freies Denken und Zulassen * Orfsverdnderung
des scheinbar Unmdéglichen) * Fragebogen

¢ Mind-Mapping ¢ verschiedene Materialien for

¢ Hypothesen (Konjunktiv — Annahmen verschiedene Ausdrucksformen
der Erwachsenen) (Farben, Bausteine,

« Sortieren und Finden von ,,Uberschriffen” — Naturmaterial, Bewegung ...)
Themenbezeichnungen * Moderationskoffer

* Dialog * PC

e ,Tests" zur Nutzung von Methoden im Team
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4.1. ERARBEITUNG EINES GROBPLANES FUR DAS PROJEKT UND DEN EINSTIEG

Methoden:

* Reflexion im Team und schematische Darstellung des
geplanten Verlaufes (roter Faden)

* Klarheiten Uber die eigenen Rollen der
pddagogischen Fachkraft wahrend des Projektes

Methoden des Einstieges der Provokation im Team
testen.

5. DER EINSTIEG

Methoden:

¢ den Wahrnehmungen der Kinder Raum geben
(darUber sprechen bzw. verschiedene
Ausdrucksformen fir die Wahrnehmungen finden
- Bewegungen, kinstlerische Darstellungen bzw.
Zeichnungen des Erlebten)

* stetige Reflexion im Team und schematische
Darstellung des Verlaufs in der Kindergruppe

¢ eigene Reflexion der Rolle der
pddagogischen Fachkraft

* den Einstieg filmen

* Dokumentation des Verlaufes

20

Material:

* fUr Kinder, PGdagogeninnen, Eltern gut
sichtbare Dokumentationsfildchen im
Haus (Sprechende Wdande) auswdhlen

* aufstellen digitaler Fotorahmen

e Flip-Chart

Block, Stifte (Moderationsmaterial)

* PC

Material fir méglichen Einsatz
zusammenstellen und bereithalten.

Material:

* fUr Kinder, Pddagoglnnen, Eltern gut
sichtbare Dokumentationsfildchen im
Haus (Sprechende Wande)

* Nutzung digitaler Medien

Flip-Chart

Block, Stifte (Moderationsmaterial)

e PC




e die Umgebung, der Raum wird von PGddagoglinnen entsprechend ansprechend verdndert

e das Thema des Projektes lebt fUr die Kinder in dem Raum, an dem Ortf, wo es stattfindet

» der Raum/der Ort strahlt den Charakter des Projektes durch seine Stimmung aus

* Umweltgestaltung durch den/die PGdagoginnen als Impuls bzw. Provokation

* Rdume verdndern und wirken lassen

e sich weg bewegen aus der gewohnten Umgebung

* die R&ume brauchen Klarheit, Ordnung, Systeme, Asthetik, denn Kinder brauchen klar geordnete
(Gberschaubare) Systeme, in denen sie selbst wirken und sich erfahren kénnen — weniger ist mehr —
alles Uberflissige wird weggerdumt

»Erst durch die duBere Ordnung kommt man zu einer inneren Ordnung." (Maria Montessori)

Methoden: Material:

¢ eigene Auseinandersetzung mit dem * bereithalten von verschiedenen
Material und der Asthetik von R&umen geordneten Materialien

» Schaffung einer klaren Struktur in den RGumen * Nutzung o6ffentlicher Verkehrsmittel
(Auch ein leerer Raum kann Impuls/Provokation sein.) (Fahrscheine)

* weitere RessourcenerschlieBung von Personen, * PC, Internetrecherchen, Telefonbuch ...

Materialien und RGumen

eigene Nefzwerke schaffen

Nutzung der ,,CheMida*
(Materialsammelstelle fur Kitas in Chemnitz)

Wie geht’s los? — Planung mit Kindern (Welche Fragen haben die Kinder?)

e Sammlung: FUr welche Fragen sollen Antworten gefunden werden und wer méchte sich mit auf
diesen Weg begeben?

eventuell Bildung von kleineren Untergruppen, welche sich intensiv mit einer der Fragen
auseinandersetzen méchte

Planung der n&chsten Vorgehensweisen: Wanne Wohing Wer soll noch einbezogen werden? —
Ideensammlung der Kinder

Rolle des Erwachsenen — Rolle des Kindes kldren

tagliche Beratungen mit den Kindern: Tagesplanung, Erinnerungen vom Vortag — Was ist bereits
geschehen?2 Was wird fUr heute geplant? Welche Fragen, Ideen, Aufgaben gibt es? Wer beteiligt
sich woran? Wie viel Zeit bendtigen wire Welches Material, welche Dinge brauchen wire Wo gehen
wir daftr hin? — Ordnung, Struktur, Zeit, Wahrnehmungen zum Verlauf (Metakognition/Metaebene)
Der Weg ist das Ziel!

»Das kreative Tun im Projektverlauf ist eine Zeit der Magie, in der sich iberschdumende Kreativitét der
Kinder frei entfalten kann.“ (Kippers, Rémling-Irek 2011: Die Auseinandersetzung mit der Welt. Bildungsverlag Eins, S. 41)

Methoden: Material:
¢ Dialog e Raum fUr Dialog und
¢ Philosophieren Reflexionsmbglichkeiten
¢ darstellen mit unterschiedlichen Materialien ¢ unterschiedliche Materialien zur
bzw. Bewegungen Erfahrung mit allen Sinnen
¢ Begegnung mit dem Original ¢ eigene Dokumentationsmaterialien und
e freier Zugang zum Material gewdhren Technik fUr Kinder zur VerfUgung stellen
* Rolle der PGdagoglnnen ist unter anderem, die ¢ Pddagogeninnen setzen sich mit
Ordnung des Materials immer wieder herzustellen Technik auseinander und kénnen
« stetiges Reflektieren der Rolle der PGdagoglnnen Kindern deren Nutzung erkl@ren (PC,
e Absprachen im Team Videoaufnahmen, Fotografien,

Bildbearbeitung, Tonaufnahmen ...)
* Papier, Stifte (Moderationsmaterial)



* Reflexion mit den Kindern Uber das gesamte Projekt, dessen Inhalte und Prozesse sowie
RUckkopplungen der Kinder zu ihren Lebenswelten

* Reflexion der Wirkung des Projektes auf die Kinder

e der Abschluss kann sein: ein gemeinsam gestaltetes Bild, Bauwerk, Konstrukt, ein gestalteter
Ort/Raum, eine Geschichte, ein Buch, ein Gedicht, ein Kuchen, ein Tanz, ein Theaterstick,
ein konstruiertes Spiel, ...

e Abschluss mit einer Zeremonie/einem Ritual begehen

¢ den erforschten Dingen etwas zurick geben (Beispiele aus der Ausstellung ,,Das Wunder des
Lernens": ein Song fUr die Treppe, eine Geschichte fUr den Schatten, die Farben aus der Natur
dem Wald zurlck geben ...)

Ein Projekt ist zu Ende, wenn Kinder mit ihrem Ergebnis zufrieden sind und es als gelungen
wahrnehmen kénnen.

» das Projekt feiern (eigene Fantasien der am Projekt Beteiligten nutzen — Was ist feiern?)
* das Projekt prasentieren

Methoden: Material:

e Auswertung in Gesprdchskreisen, e Raum fUr Kindergespréche
Kinderrunden, Kinderkonferenzen ... e Raum fUrs Feiern

¢ Feier, Wirdigung, Rituale ... e Raum fUr Pr@sentationen

¢ Benennung und Wertschatzung der * eventuell Sponsoren finden

Beobachtungen durch die pddagogische Fachkraft * Papier, Stifte, Moderationsmaterial
zum ,,Wachstum" der Kinder Portfolios der Kinder fUr Bildungs- und

(Wo lagen die Starken des einzelnen Kindes? Lerngeschichten

Welchen Zuwachs konnte die/der Pddagogeln be- * Buch des/der P&ddagoglnen fur

obachten? - Bildungs- und Lerngeschichten) Bildungsdokumentationen zu den
» Reflexion der Rollenbilder der Erwachsenen beteiligten Kindern

und Kinder im Gesamtverlauf des Projektes
Prasentation (Ausstellung, Vortrag, Film)

Beamer, Videogerat, Overheadprojektor

¢ Dokumentation wdhrend des gesamten Projektverlaufs —
Aushénge, digitale Bilderrahmen, Ausstellungsfldchen, ,Sprechende Wéande*
¢ Abschlussdokumentation bzw. Planung der WeiterfGhrung
(mit sich daraus anschlieBenden Themen)
¢ Ausstellung/Wertschdtzung der Ergebnisse
e Buch, DVD, Bilder, Gemdlde, Skulpturen, Bauwerke, Konstruktionen, Erz&ihlungen
¢ Prasentation der Ergebnisse
¢ den Ereignissen einen Sinn geben
¢ Anndherungen an pddagogische Zusammenhdnge
(Reflexion im Team zum Projekt im Bezug auf die Anforderungen im S&chsischen Bildungsplan)

Methoden: Material:

» Fotodokumentation * ungewohnlich/auBergewdhnlich
¢ Filmdokumentation formierte Papiere als

e skizzierte Planungs- und Projektabldufe Dokumentationsvorlage

* Sprechende Wdnde * ungewohnlich erscheinende Orte
* Notizen zur Dokumentation

e Tonaufnahmen/Transkriptionen (Einbindung in das Gemeinwesen)
¢ Geschichten (erzéhlende Dokumentation) e PC, Internet

e visuelle, grafische, beschreibende Sprachformen

¢ Etappen des Sprachschrifterwerbs von Kindern
nutzen (Schriftkode, Darstellungen von bestimmten
Bedeutungen, Zeichen, Formen, Gebilde ...)

Die Tabelle nach Katja Ludwig und Anke Ludwig enthdlt Beispiele fir einen mdglichen Projektablauf.



PROJEKTARBEIT IN REGGIO EMILIA

Die Philosophie reggianischer Projektarbeit ist eng
mit dem Leitspruch der ,,100 Sprachen der Kinder"
verknUpft und soll bedeuten, dass sich die Kinder
inmitten der Projekte mit den Phdnomenen der
Welt, mit sich selbst, ihren GefGhlen, Ideen und
Handlungsformen auseinandersetzen. Sie finden
innerhalb dieser Auseinandersetzung Ausdrucks-
formen, die nicht vorhersehbar und planbar sind.
Loris Malaguzzi meint dazu, dass der ganze Korper
des Kindes Instrument seiner Sprache ist.

Projekte sind in den reggianischen Kitas keine ,,Son-
derveranstaltungen”. Sie gehdren zum Kita-Alltag
und kd&nnen sich aus Spielhandlungen, Gesprd-

chen, Beobachtungen der Kinder heraus entwi-
ckeln. Projekte basieren auf authentischem Inter-
esse.

Oft sind konkrete Erlebnisse, Erfahrungen, Emoti-
onen der Kinder Ausgangspunkte fUr Projekte un-
terschiedlicher Zeitdauer (von zwei Stunden bis zu
einem Jahr). Die Zahl der Projektteinehmenden
ist abh&ngig von der Interessenbindung der Be-
teiligten. Ein Projekt kann von einem Kind realisiert
werden oder von Kleingruppen - sog. Lerngemein-
schaften —, die Uber eine gewisse Zeit ein gemein-
sames Interesse verfolgen. Damit ist Projektarbeit
eine Arbeitsform, die von einer gemeinsamen
Aufgabe ausgeht.



Projekte fragen nicht nach dem Ziel. Projektarbeit
ist prozessorientiert — das Ergebnis ist vollig offen.
Reggianischer Projektarbeit liegt die Betrachtung
der Kita als Statte der Forschung zu Grunde und
damit verbunden die Sichtweise auf das forschen-
de Kind.

Dabei beschrénkt sich der Ort der Forschungen
nicht auf das Gebd&ude der Kita, sondern auch auf

dessen ndhere Umgebung.

Den Inhalt der Forschungen bestimmt zumeist das

DIE ROLLEN DER PADAGOGIN IM PROJEKT
SIND VIELFALTIG:

ROLLEN

Kind mit seinen Fragen, Aussagen und Beobach-
fungen. Inhalte und Themen sind etwas Beson-
deres. Sie heben sich thematisch von den bei uns
Ublichen Projekfthemen ab. Von Erwachsenen
konstruierte Themen wie “Feuerwehr” o0.4. sind
nicht zu finden. Im und fUr ein Projekt sind kleinste
Details bedeutsam.

»Reich ist, wer das Kleinste erkennt, das ihn erfreut.
Lerne es zu entdecken und ganz groB zu sehen!
Und mache es zu deinem Geheimnis.*

Kerstin Lesselt

DER PADAGOGIN

Zum besseren Verstdndnis reggianischer Pojektarbeit findet der Leser nachfolgend das Projekt ,,Shadow
Stories" in seinen Etappen nachvollziehbar dargestellt. Das Projekt wurde in das Modul ,,Die Begegnung
mit den Orten" innerhalb der Ausstellung ,,The wonder of learning" integriert.



DAS PROJEKT ,SHADOW STORIES*
ODER POETIK EINER BEGEGNUNG

VORBEMERKUNGEN

Bitte seitens der Kommune an die Kitas: ein Geschenk der Kinder an das neu entstehende
Malaguzzi-Zentrum zu bereiten mit dem Ziel:
* Gestaltung eines gemeinsamen Projektes von Erzieherlinnen und Kindern
* nicht nur Erwachsene sollen das Zentrum ausgestalten (Kinstler, Architekten),
sondern die Kinder solltfen den R&umen ebenfalls eine Identitat geben
* alle saBen an einem Tisch (Politik, PAddagogik, Kunst, Bau)
* sie sprachen Uber das Mbgliche/Machbare
¢ |dee: der Kindergarten sollte dem Malaguzzi-Zentrum eine Geschichte als Geschenk Uberreichen
¢ der Inhalt der Geschichte war vollig offen
* andere Kitas wdhlten andere Formen der Beteiligung
e Prioritat: Rollenklérung der Pddagogen
(Welche Rolle spielt Pddagogeln innerhalb des Projektes?)

AUSSAGEN DER KINDER PROJEKTVERLAUF

1. EINE BEGEGNUNG MIT DEM RAUM -
ERSTE ERKUNDUNG IM LORIS MALAGUZZI INTERNATIONAL CENTRE ,,POETIK EINER BEGEGNUNG*
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»Schau, da ist ein Fenster an der Wand. * erste Beobachtungen und Feststellungen der Kinder
Es ist aus Sonne und Licht gemacht.

Aber es ist nicht gerade.*

,Erist schief, weil die Wand schief ist."

,Der Schatten des Fensters ist auch auf

dem FuBboden. Es sind Dreiecke,

Quadrate und Perlen wie Halsketten."

BEOBACHTUNG

2. DIE ENTDECKUNG
»JEDE STORY BEGINNT MIT EINER GEMEINSAMEN VORAUSSETZUNG.*

,Der Schatten an der Wand, den wir ¢ Dialog in der Schule (Kita) Uber das Erlebte und
im Malaguzzi-Zentrum gesehen haben, Gesehene vom Vortag im Malaguzzi-Zentrum
sah aus, als wirde er sich nach unten (Reflexion, Erinnerung)

neigen. Er war schiefl” * Vermutungen anstellen/Hypothesen Uber

Schattenbilder an verschiedenen Orten

* Frage als Impuls:
~Wenn wir zu der Treppe gehen wirden, die in der
Schule zum Atelier fOhrt, kdnnten wir vielleicht einen
ganz anderen Schatten sehen, als im
Malaguzzi-Zentrum?2*
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»Alle Geschichten beginnen mit gemeinsamen Ideen."

Jérdme Bruner

3. DIE ERFORSCHUNG -

AUF DER SUCHE NACH ANDEREN SCHATTEN AN ANDEREN ORTLICHKEITEN —
EIN SCHIEFER SCHATTEN AN DER SCHULTREPPE

»Es stimmt, er ist schief." * Uberprifung der gesteliten Hypothesen, ob es wirk-
wHier sind auch schiefe Schatten. lich noch andere Schatten an anderen Orten gibt
Wie macht die Sonne das* * Feststellung, dass es an anderen Orten diese Schat-
ten gibt: sie sehen ,schief" aus 8
=
»Weil die Sonne dort driben ist, deshalb ¢ die Kinder méchten noch einmal in das Malaguzzi- 2
ist der Schatten schief." Zentrum gehen, um die Schatten emeut zu sehen -
Ll
[=)

»Wenn die Sonne gerade wdare, kdmen
die Schatten vielleicht gerade heraus
und wenn das nicht so ist, kommen sie
schief heraus!*

4. DER AUFTRAG: DATEN UND INFORMATIONEN ZUM SCHATTEN SAMMELN

»Wir brauchen ein sehr groBes Blatt ¢ Kd. wollen mehr Informationen zum Schatten
Papier, um den gesamten Schatten sammeln
des Fensters zu zeichnen". ¢ Kd. denken nach, womit man Informationen und

Daten zum Schatten sammeln kdnnte
“Erkdnnte 7 Meter lang sein. Wir brau-
chen auch eine Leiter und ein BandmaB*

MATERIALSUCHE

5. DER SCHATTEN LEBT ... ABER PLOTZLICH GESCHIEHT IN DER GESCHICHTE ETWAS UNNORMALES,

DASS IN DIE NORMALITAT HINEIN BRICHT ..."“JEROME BRUNER

2Wo ist er hing Ich erinnere mich. ¢ die Kinder besuchen erneut das Zenfrum, aber der
Beim letzten Mal war er dort driben!* Schatten ist weg
(= maximale Erwartungsenttéuschung)

. Vielleicht war es eine andere Wande* * sie schauen sich um und sehen einen kleinen
Lichtpunkt

... kKannst du es sehen, hier ist ein * der Schatten wird gréBer

StUckchen von ihm2* * die Kinder beginnen, den Schatten auf groBes

Papier zu malen
»Der Schatten ist jetzt genau auf der
Mitte unseres Papiers. Ich beginnen von
oben.”

»Es ist zu schwierig!*

6. ,DER SCHATTEN HAT GETRICKST“ — IDEENAUSTAUSCH

»Wir haben versucht, den Schatten zu * wdhrend des Malens bewegte sich der Schatten
malen. Aber es ist zu schwierig, denn

der Schatten hat gefrickst!

Er ging hierhin und dorthin und hoch

und runter.*
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»Wir konnten noch andere Schatten

an der Wand sehen ... Schatten von
kleinen Végeln, Flugzeugen, Fallschir-
men ...."

... ZUerst, wenn der Schatten

geboren wird, ist er nur klein und

wird dann gréBer ...."

»-.. dann wird er sehr groB und langsam
verschwindet er ...."

... Und jeden Tag wird er mit der Sonne
neu geboren ...."

... NEIN, er wurde nur einmal geboren,
so wie wir."

»Meiner Meinung nach wird der ganz
oft geboren. Ob er jefzt noch dort iste"

»Wir mUssen noch einmal zum
Malaguzzi-Zentrum.*

»Der Schatten kommit ... Er sieht aus
wie ein Ei. Dann hilft ihm ein Lichtstrahl
sich zu 6ffnen ... nun wird er breiter und
niedriger. Wenn seine Zeit vorbei ist,
verwandelt er sich."

+Er geht fort und nimmt

die Erinnerung mit."

»4 Minuten sind vergangen und der
Schatten ist sehr niedrig. Er ist weg!*

* Metakognition in der Schule (Kita)

 erneuter Besuch, Vororterkundung, Bestatigung,
Vergewisserung ...

¢ Die 4 Minuten-Beobachtung

Die Kinder wahlen vor Ort Bilder des Schattens aus. Sie
beginnen daraus ihre Geschichte zusammen zu stellen
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»Etwas kennenzulernen ist ein Abenteuer dahingehend, dass man die vielen
Dinge, denen man auf ganz einfache und elegante Weise begegnet, for

groBartig erklart.*

Jérébme Bruner

8. REALE RAUME UND DIGITALE RAUME - ,EIN SCHATTEN ERWACHT ZUM LEBEN*

IM SCHULATELIER AM COMPUTER, UM DER SCHATTENGESCHICHTE EIN LEBEN EINZUHAUCHEN

»Wenn sich ein kleiner Vogel im Com-
puter bewegt, sieht es aus, als ob er
lebendig wdre. Ist er aber nicht, das
macht der Strom.*

»So fliegt er rdckwdarts.”
»Sein Unterteil ist dort, wo sein Gesicht
sein sollte."

»Er muss umgedreht werden!*

»Er hat sich nicht so gedreht, wie wir es
wollten.*

»Er muss ein Rad schlagen, so wie ich!*

»Ich weiB, was wir tun mUssen, damit
sie gleich aussehen. Wir machen zwei
Schndbel fir den Vogel, so dass er am
Computer genau so aussieht wie in der
Zeichnung.*

wHier im Spiegel ist noch ein Vogel.”
»Es ist der von unserer Zeichnung, aber
der Spiegel hat ihn so gemacht wie
den, derim Computer ist. Spiegel
veradndern Dinge.*"

,Letztendlich k&énnen wir verstehen, was
mit dem Vogel am Computer
geschehen ist. Die Dinge von oben sind
nach unten gewandert. Die Position hat
sich nicht gedndert, die wir dachten.*

»Nun mUssen wir versuchen und
verstehen, wie wir ihn herumdrehen
und in eine andere Richtung fliegen
lassen kénnen. "

9. ,EINE SCHATTENGESCHICHTE" — EIN GESCHENK AN DAS LORIS MALAGUZZI INTERNATIONAL CENTRE

10. DOKUMENTATION

Impuls der Pddagoginnen

»Sollen wir mal schauen, ob wir den Vogel umdrehen
und ihn in eine andere Richtung fliegen lassen
kénneng*

die Lehrerin ,leiht den Kindern ihre Lesefahigkeit* und
liest den Kindern am Computer die Moglichkeiten
vor, die der Computer zur Bildbearbeitung anbietet,
um Bilder zu verandern

nach der gewdhlten Option ,vertikal spiegeln” ent-
steht nicht das von den Kindern erwartete Bild — die
einzige Verdnderung scheint die Verschiebung des
Schnabels zu sein — die Kinder sind scheinbar nicht
zufrieden

die Lehrerin interveniert nicht — sie gibt den Kindern
Zeit, weitere Hypothesen aufzustellen und selbst
Losungen zu finden

dennoch war auch der zweite gemalte und an der
RUckseite des Vogels angebrachte Schnabel schein-
bar nicht die Lésung, die sich die Kinder vorstellfen —
verschiedene Lern(um)wege, eine breite Methoden-
vielfalt, die von den Kindern initiiert wurden, lieBen
die Kinder ratlos werden

aus seinen Beobachtungen heraus gab die Lehrerin
den Kindern einen kleinen Impuls — eine Provokati-
on — die vielleicht neue Erkenntnisse fur ihre Losung
bringen kdénnte:

Die Lehrerin bietet ihnen einen Spiegel an, um das
standig herunter rutschende Bild zu stUtzen.

Der Impuls war I6sungsoffen. Was wird passieren?

Luca nimmt die Reflektion des Vogels im Spiegel
wahr — er versteht offenbar, auf welche Weise das
Bild des Vogels im Computer erscheint

die Kinder konnten den Impuls aufgreifen und in
einem weiteren Dialog mit dem Lehrer der Losung
ihres Vorhabens ndher kommen

durch bestandiges Ausprobieren und in weiterfUhren-
den Dialogen mit dem Lehrer kamen die Kinder Schritt
fUr Schritt unter Nutzung technischer Gerdte und vielfal-
figer Methoden vorwiegend selbst bestimmt an ihr Ziel

DVD ,,SHADOW STORIES*“ WWW.REGGIOCHILDREN.IT
BESCHREIBUNG MODUL 2 ,THE WONDER OF LEARNING“ WWW.THEWONDEROFLEARNING.COM




WEGE NACH DEUTSCHLAND

Reggio ist kein Modell,

sondern eine neve Art des Denkens
Uber Kinder

Uber Erziehung

Uber den Kindergarten

und seine Beziehung zur Gesellschaft.

Es ist EINE DENKWEISE, die nicht
gelernt, aber die gefunden werden kann.
(aus Reggio)

Reggio ldsst sich nicht kopieren.
Reggio-Paddagogik muss an jedem Ort von den
Menschen neu erfunden werden, die die ortliche,

soziale und kulturelle Welt bilden.

Doch kann an jedem Ort eine Kultur des Lernens
entwickelt werden, die getragen wird:

von einem Respekt vor dem Kind und seinen
Potenzialen

von einem Geist der Kooperation, der Kinder
reicher macht

* von einem Interesse an Dingen und Ideen, die
uns die Kultur zur VerfUgung stellt

von einer Institution, die bereit ist, von und mit
den Kindern zu lernen

* von einer Umwelt, die Kindern einen sozialen
Ort gibt, an dem ihre Wirde und ihre Rechte
nicht in Frage gestellt werden

Prof. Dr. Gerd E. Schéfer

Zur Entwicklung eines gemeinsamen Verstandnis-
ses zur Reggio-Orientierung in deutschen Einrich-
tungen formulierte ,Dialog Reggio” folgende zen-
frale Elemente einer reggioinspirierfen Kultur des
Lernens:

REGGIO
INSPIRIERT

Es kann in unseren Kindertageseinrichtungen nicht darum gehen, die Elemente der Reggio-Pddagogik
(siehe Seite14) zu kopieren. Vielmehr sollfen wir schauen, welche Voraussetzungen und Rahmenbedin-
gungen unseren Kitas fUr reggianische Bildungsphilosophie gegeben sind und welche Parallelen wir zum
eigenen Bildungsplan finden kénnen. Es steht also immer die Frage nach Sinnhaftigkeit und Machbarkeit

unter den gegebenen Umstédnden im Mittelpunki.
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3 REGGIO-PADAGOGIK UND DER

SACHSISCHE BILDUNGSPLAN

EIN BEITRAG VON.DR. ROBERT WILKENS
(UNIVERSITAT LEIPZIG)

EINLEITEND

Die weltweit bekannte Ausstellung ,The wonder
of learning” machte sehr erfolgreich in Chemnitz
Station und begeisterte zahlreiche Bildungs- und
Erziehungsverantwortliche. Sie zeigt in &uBerst an-
schaulicher und Uberzeugender Weise die Ergeb-
nisse der Reggio-Paddagogik in Wort und vor allem
in Bild. Nicht nur Erzieherpersonen sind von der Art
begeistert, Heranwachsende in den ersten sechs
Lebensjahren zu begleiten. Zugleich fragt man
sich beim Betfrachten der Ausstellung: Lassen sich
diese Ideen auch hier im eigenen p&dagogischen
Handlungsfeld umsetzen?2 Nein, ist die erste infui-
five Antwort. Fehlende Rahmenbedingungen, zu
geringe materielle Ausstattung, zu wenig Zeit und
Personalmangel sind die ersten Argumente, die
der Verwirklichung reggianischer Ideen in sdchsi-
schen Kitas entgegenstehen.

Die Begeisterung fur die Ideen der Reggio-P&da-
gogik ist jedoch sehr hoch und die Anregungen,
die man bekommt, sind duBerst zahlreich und viel-
schichtig. Die zentrale Frage ist also: Wie lassen sich
trotz der vorhandenen Rahmenbedingungen Ele-
mente der Reggio-P&dagogik in séchsischen Kitas
umsetzen und verwirklichen2 Um sie beantworten

zU k&nnen, muss man sich die Beziehung zwischen
Reggio-P&dagogik und dem S&chsischen Bildungs-
plan genauer ansehen. In welchem Verhdiltnis ste-
hen diese beiden p&dagogischen Konzepte zuein-
ander? Wie viel Reggio steckt im Bildungsplang Wo
gleichen sie sich, wo gibt es klare Abgrenzungen?
Welche Vor- und Nachteile lassen sich finden?2

Das fiktive Gespréch vom Anfang spiegelt stellver-
fretend eine wichtige Facette der Einstellung vieler
sAchsischer Erzieherinnen und Erzieher wider. ,,...
und jetzt sollen wir auch noch Reggio machen.*
In dieser AuBerung stecken wichtige Botschaften.
Es ist eine Reaktion auf das Einbringen von reg-
gianischen Ideen in den p&dagogischen Diskurs
von Seiten der kommunalen und freien Trager. Zu-
dem wurden bereits konkrete Anstrengungen zu
deren Umsetzung unternommen. Beispiele dieser
BemUhungen sind die Einrichtung der CheMida,
also dem Baumarkt fUr Kinder, die Forderung zur
Erstellung von Sprechenden Wé&nden oder eben
die Ausrichtung dieses Fachtages. Nach dem lan-
desweiten Curriculum zur Implementierung des Bil-
dungsplans, nach den Weiterbildungen zu den Bil-
dungs- und Lerngeschichten, nach den unzdhligen
Qualitatsfeststellungsverfanren(wie  KESS, HUGS
oder KRIPPS) und vielen anderen BemUhungen, die
Professionalitdt der p&dagogischen Arbeit in den
sAchsischen Kitas zu erhdhen, kommt nun auch
noch die Reggio-Pddagogik daher. Und so ist die
Reaktion ,,... und jetzt auch noch Reggio." vollkom-
men verstandlich.

Diese Abwehrhaltung entsteht natUrlich in erster Li-
nie aus Unwissenheit heraus. Was bedeutet denn
genau ,,Reggio-Paddagogik”? ist sicher dabei die
erste wichtige Frage, die man sich stellt. Und der
zweite Gedanke kdnnte so lauten: Nach so vielen
Jahren im Beruf und unzdhligen Weiterbildungen
weiB jede Erzieherperson, dass mit groBer Wahr-
scheinlichkeit auch die Norditalienerin der Gemein-
de Reggio Emilia den Stein der pddagogischen
Weisheit nicht gefunden haben. Diese Auffassung
hat durchaus inre Berechtigung. Allerdings gehort
auch Fortbildung zur erzieherischen Profession und
somit ist die Auseinandersetzung mit alternativen
pddagogischen Konzepten schon von sich aus le-
gitim. Im Folgenden soll gezeigt werden, dass die
Beschaffigung mit der Reggio-P&dagogik fUr Erzie-
hungsverantwortliche duBerst fruchtbar sein kann.
Zudem wird aufgezeigt, wie viel Reggio sdchsische
Erzieherpersonen eigentlich schon praktizieren —
wahrscheinlich ohne es zu wissen.



Senso civico - Dieser Begriff entstand im Mit-
telalter. ,,Der Sinn fUr das Gemeinwesen' — BUr-
gertum, Adel und Kirche hatten bei Entschei-
dungen ein gleiches Stimmrecht (VorlGufer
demokratischen Denkens). Daraus entstand
die Einbettung der Kindergartenp&dagogik
und somit die noch heute zu findende hohe
Anerkennung in der Gemeinde.

Die Grundsteine der Entwicklung der Reggio-
Pddagogik liegen bei Friedrich Fréobel und Ma-
ria Montessori.

Mit der Begleitung der Eltern zur Er6ffnung einer
Kita 1947 durch Loris Malaguzzi wurden Anfén-
ge der heutigen Beratungsstrukturen (durch die
pedagogista) gelegt.

Theoretisch ist das Konzept der Reggio-Pddo-
gogik schwer zu erfassen. Es waren in erster Linie
Intuitionen, die das Handeln der Erzieherlnnen
leitete. Es gibt kein eng umgrenztes theoreti-
sches Leitbild. Die PGddagogik entwickelt sich
vor dem Hintergrund politischer, kultureller und
sozialer Gegebenheiten immer noch weiter.

In Italien gehdren Kindergdrten und Schulen
zum Bildungssystem und werden zentral ge-
stevert.

In Kindergdrten wie Schulen werden entspre-
chend ausgebildete ,Lehrerinnen® mit Hoch-
schulabschluss beschdaftigt. Die Krippen waren
mindestens bis 2009 nicht Bestandteil des Bil-
dungssystems.

(vgl. KUppers & Romling-Irek)

Kinder mit Handicaps werden im Rahmen von
Inklusion in die Gemeinschaft eingeschlossen.

Der Erfolg der Reggio-Péddagogik liegt unter
anderem auch daran, dass sie den wichtigsten
Lehrsatz der Public Relations/Offentlichkeits-
arbeit perfekt umsetzen: ,,Tue Gutes und rede
darGber*.

Durch die Wanderausstellungen und das uner-
mudliche BemUhen Malaguzzis, mit Gleichge-
sinnten in Konftakt zu kommen, wurde die be-
sondere Art der Pddagogik weltbekannt.

Eine dquivalente Entwicklung gab es in Sach-
sen bzw. in Gesamtdeutschland nicht.

Der Bildungsauftrag und speziell auch der
Séchsische Bildungsplan ist eine politische Re-
akfion auf einen diagnostizierten Bildungsnot-
stand in der Folge der ldndervergleichenden
OECD-Studien (PISA, IGLU, TIMSS).

Die Revision der Gesetzgebung und das ,,Auf-
den-Weg-bringen* der Bildungspl&ne ist eine
Reform von oben. Umfassende Weiterbildungs-
curricula sind entwickelt worden, um die Pro-
fessionalitdt von Erzieherlnnen zu stérken.

In Deutschland unterliegt das gesamte Bil-
dungssystem dem Féderalismus.

Jedes Bundesland erarbeitet eigene Lehrpla-
ne, Lehrmethoden und Didaktik. In den meis-
tfen Bundesldndern ist zwar der Kita — Bereich
den Kultusministerien zugeordnet worden (wie
auch das System der Schulen), dennoch gibt
es keine gemeinsamen Bildungsvoraussetzun-
gen zwischen Lehrerinnenausbildung und der
Fachschulausbildung von Erzieherlnnen.
Schulen bauen meist nicht auf das System der
frGhen Kindheit und damit Bildung auf. Krippen-
pddagogik gehort in Deutschland ebenfalls zur
»Bildung". Kinder mit ,,Handicaps" sind durch ihre
Separierung und ,,Integration' ausgeschlossen.

Offentlichkeitsarbeit wurde im SBP nur in Form
von Dokumentationen (und diese eher fUr Kin-
der in ihren Entwicklungssituationen, Eltern und
Padagogeninnen) publiziert.
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Die Reggio-Pddagogik:
* ist kein fertiges Modell
* schlieBt sich keiner p&ddagogischen oder
psychologischen Lehre an
¢ nutzt fremde Ideen und wissenschaftliche
Erkenntnisse

Sie unterscheidet sich zu vielen anderen pd&-
dagogischen Konzepten dahingehend,
dass alle Beteiligten die Urheberschaft am
Ansatz haben, d.h. keine einzelne Person
hat sich als besonderer |deengeber oder
Verfasser einer Hauptschrift hervorgetan.
Loris Malaguzzi hatte einen besonderen Einfluss
auf das Gesamtkonzepft.

Die Reggio-Pddagogik ist nicht von heute auf
morgen entstanden. Es ist eine PGddagogik, die
sich StUck fur StGck weiterentwickelt hat.

Durch die Haufigkeit der systematischen Refle-
xionen im Team, mit Eltern, Fachberatung und
Birgerninnen der Stadt konnte die Pddagogik
in Reggio immer weiter wachsen.

Dieses Werden, diese Entwicklung ist bis heute
nicht abgeschlossen.

Es gibt mehrere Leitungspersonen (Leitungs-
feam) in einer Einrichtung.

Die Struktur der Leitung besteht aus Eltern, Er-
zieherlnnen, Fachberaterlnnen, Wirtschaftskraft
und einem Vorsitzenden aus dem Gemeinde-
rat. Hierin liegt die Einmaligkeit begrindet: Die
Besonderheit der Reggio-P&ddagogik ist die
enge Verbindung von familigrer und o&ffentli-
cher Erziehung, die sich im intensiven Austausch
zwischen Eltern, BUrgern und Erzieherinnen
zeigt. (vgl. Kippers & Romling-lrek, 2011, S. 132)

In Sachsen gibt es die unterschiedlichsten pa&-
dagogischen Ansdtze in den Kindertagesein-
richtungen. Von Montessori, reggio-inspiriert,
situationsorientiert, Waldorf bis hin zu vielen
Mischkonzepten ist alles vertreten, womit sich
gesetzliche und pddagogische Anforderungen
des SBP umsetzen lassen.

In den meisten Konzepten lassen sich analog
der Reggio-Paddagogik eine Vielfalt der Gedan-
ken von Teams und deren stetige Weiterent-
wicklung erkennen.

,Der Verantwortung der pddagogischen Qua-
litat in jeder einzelnen Einrichtung muss ein Tra-
ger durch Standards und Rahmenbedingungen
Rechnung tragen. Die inhalitliche Ausgestal-
fung liegt jedoch in den Handen der padago-
gischen Fachkrafte. In dem Zusammenhang ist
die Kooperation mit externen Professionellen
wie Fachberaterinnen, Physiotherapeutinnen,
Logopddinnen, Psychologlinnen, Ergotherpeu-
finnen und anderen Beraterinnen und Exper-
finnen im Interesse der Kinder und Eltern zu
fordern." ,,Die Zusammenarbeit mit der Schule,
die in der sAchsischen Vereinbarung zur Koope-
ration von Kindertageseinrichtung und Grund-
schule verankert ist, schlieBt ein, dass auch hier
fachliche Diskurse erméglicht werden, welche
gleichberechtigt sind und sensibel auf die je-
weiligen Veré&nderungen in beiden Bereichen
reagieren kénnen. ..." (SBP, Grundlagen S. 3)
Unter dem Punkt ,Soziale Bildung — Beteiligung*
finden wir auch Hinweise zum Gemeinwesen,
nur werden diese nicht naher erldutert.

In Deutschland ist es Ublich eine/n Leiterin pro
Kita zu haben.

Das sind Gegebenheiten, die in dieser Form in
Deutschland auch rein rechtlich gar nicht funk-
tionieren.



UNTERSCHIEDE

REGGIO-PADAGOGIK

In Reggio gibt es im Moment keine altersge-
mischten Gruppen.

Aber die positiven Beispiele aus anderen
L&ndern werden hier diskutiert.
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Beispiele fUr ,Sprechende Wande" aus der Kita Naseweis

GEGEBENHEITEN/SACHSISCHER BILDUNGSPLAN

Bei uns gibt es vielfdltige Strukturen:
* Unterschiedliche Formen der
Altersheterogenitat
* Ebenfalls wenige Einrichtungen,
welche noch strikt altershomogen arbeiten

»Kinder wachsen heute unter sehr unterschied-
lichen Bedingungen auf; Vielfalt und Hetero-
genitét mUssen deshalb stdrker denn je in den
Fokus der Aufmerksamkeit ricken.
Kindertageseinrichtungen sollen sich zu Orten
entwickeln, an denen alle Kinder Gelegenheit
haben, Anerkennung und Lerngelegenheiten
zu finden und gleichberechtigt an allen Prozes-
sen im Allfag beteiligt zu sein.” (SBP: Grundla-
gen S.2)
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Kinder haben vielfdltige Formen, sich mit der
Welt auseinander zu setzen.
e Sie besitzen hundert Sprachen des Aus-
drucks.
¢ Kinder sind verschieden.
* Sie nutzen unterschiedliche Zugange fur Ihr
Weltverstandnis.

Es geht also keineswegs darum, dass alle Kin-
der das Gleiche machen, damit am Ende auch
alle das Gleiche kénnen. Es geht genau um das
Gegenteil. Es gilt f{Ur den Erwachsenen, den Kin-
dern zu ermdéglichen, ihre hundert Sprachen zu
sprechen, sich also selber verwirklichen zu kdn-
nen.

Reggio-P&ddagogik ist eine interaktive Padago-
gik (vgl. ebd., S. 98), die gepragt ist durch ge-
genseitige Wertschdtzung und Achtung, in der
es naturlich auch klare Grenzen und Regeln des
Zusammenlebens gibt.

Reggio-Paddagogik ist keine Padagogik der
Wahrheit, sondern eine Pddagogik des For-
schens. (vgl. ebd., S. 100)
Menschen, die von sich behaupten, die Wahr-
heit zu kennen, sind den Reggianern suspekt.
¢ Kinder werden an Entscheidungsprozessen
beteiligt (demokratische Kultur)
« Sie sind die Konstrukteure ihres eigenen
Wissens

Jede Wahrheit, die gefunden wurde, ist immer
eine vorlaufige. Sie gilt nur solange, bis sie von
einer besseren, gerechteren oder fUrsorgliche-
ren Erkenntnis abgeldst wird.

Beteiligung und Demokratie:

In Diktaturen ist die Wahrheit klar, sie wird vor-
gegeben und I&sst sich nicht hinterfragen. Man
hat ein gutes Gefuhl, weil man weiB, was gut
und richtig ist, da nur eine Meinung zuldssig ist.
In diesem Zusammenhang hat Fritz Oser (1997)
einmal eine sehr freffende Bemerkung ge-
macht: Diktaturen sind wie pr&chtige Ozeanrie-
sen, Luxusliner, die stolz die Weltmeere durch-
kreuzen. Sie bieten Komfort und Behaglichkeit.
StGrme oder Eisberge jedoch kénnen sie wie
die Titanic zum Sinken bringen. Demokratie
dagegen ist wie ein FloB. Man ist in der Lage,
alle Gefahren der Meere zu Uberstehen, aber
,verdammt, deine FUBe sind immer im Wasser".
Das Kind ist fahig und kompetent!

,»Bildung ist ein Prozess, der mit der Geburt be-
ginnt, grundsatzlich individuell und lebenslang
verlauft.” (Séchsisches Staatsministerium fUr So-
ziales/SAchsisches Staatsministerium fUr Kultus
2003, S. 2)

»Ein ganzheitliches und demokratisches Bil-
dungsverstandnis, in dem das Kind als Akteur
seiner Entwicklung im sozialen Miteinander
verstanden wird, ist Grundlage der Darstellung
grundsatzlicher Denkpositionen der Bildungsar-
beit in Kindertageseinrichtungen." (SBP 2006,
Grundlagen S. 1)

Auch im SBP wird die Forscher-Metapher be-
mUht, um das angeborene BedUrfnis des Kindes
zU beschreiben, der Welt Sinn zu geben, sie mit
H&nden und FUBen begreifen zu wollen.

Eine Gemeinsamkeit ist die Annahme, dass das
Kind Konstrukteur seines Wissens ist.

,Das einzelne Kind kann mit seinen Bedurfnissen
und Rechten als ,sozialer Akteur" oder als ,, Ak-
teur seiner Selbst” beschrieben werden. Diese
Formulierungen meinen, dass jedes Kind die
Rolle als ,,Hauptfigur seiner oder ihrer eigenen
Entwicklung" innehat und (Mit-)Produzent sei-
ner Entwicklung ist (vgl. Honig/Lange/Leu 1999,
S.9).

Nur das Kind selbst kann lernen. Deshalb bend-
figt jedes Kind Gelegenheit, mit allem, was die
Kultur und das Zusammenleben ausmacht, in
BerUhrung zu kommen, um sich sein Bild von der
Welt konstruieren und im Dialog mit anderen
abgleichen zu kénnen (vgl. Piaget 2003).

Beteiligung und Demokratie:

,Jedes Kind ist ein Individuum, das eine ganz ei-
gene Wellsicht hat und seine individuelle Iden-
fitGt auspragt, die mehr ist als die Zugehdrigkeit
zu einem Altersjahrgang, einer Gruppe von
Menschen mit besonderen Merkmalen wie Be-
hinderung, Geschlecht, Ethnizitat usw.

Jedes Kind ist einmalig und aus diesem Grund
besonders. Deshalb bendtigt jedes Kind be-
stimmte, individuelle UnterstUtzungsleistungen
zur Entfaltung seiner Potenziale im Miteinander.
Das setzt jedoch voraus, dass diese Potenziale
erkannt, wertgeschdatzt und nutzbar gemacht
werden.” (SBP 2006, Grundlagen S. 6)



Generell geht die Reggio-Pddagogik von an-
geborenen Anlagen aus, deren Eniwicklung
von der Umwelt abhdngig ist. (vgl. Lingenauber,
2013, S. 27) Die Kinder machen also Interaktions-
angebote an ihre Umwelt. Sie nutzen dazu ihre
hundert Sprachen. Sie entwickeln die Sprachen
weiter, auf die angemessen und wertschdtzend
geantwortet wird.

Um ein Forscher zu sein und seine Potenziale
entwickeln zu kbnnen, braucht das kompeten-
te Kind auch einen kompetenten Erwachsenen.
Die angeborenen Fahigkeitspotenziale der Kin-
der kommen nicht zur Entfaltung, wenn es kein
Gegenuber gibt, welches diese Entfaltung er-
maoglicht und herausfordert. Was also macht
eine kompetente Erzieherperson aus?2

* Erzieherinnen und Erzieher selbst als
Forscher. Sie sind durch eine Haltung der
Offenheit gepragt und zeichnen sich durch
eine besondere Lernbereitschaft aus. Sie
mussen sich die Fahigkeit des Staunens,
Fragestellens und Experimentierens
erhalten. (ebd., S. 33)

Erzieherinnen und Erzieher sind

Wegbegleiter. Lernen der Kinder wird

ermutigt, bestarkt und unterstUtzt.

* Der Erwachsene leiht dem Kind sein Wissen
und seine geistigen Kompetenzen. Wenn
es um schwierige oder komplexe Probleme
geht, wenn es um Projekte geht, die lang
andauvern, dann sind Kinder im
Vorschulalter kognitiv schnell Uberfordert.
Der Erwachsene kann ein Lerngerist
aufbauen, welches das Kind auf seinem
Weg zur Erkenntnis unterstitzt, auf Irwegen
ermutigt, weiter zu gehen.

Die Erzieherperson ist in der Lage, eine
Metaebene zu betreten, den Lernweg von
auBen zu betfrachten und an geeigneten
Stellen ein zugreifen. FeinfGhligkeit ist hier-
bei gefordert, d.h. die Kinder dUrfen nicht
von den Wissens- und Kompetenzleihgaben
abhéngig werden, diese Leihgaben muUs-
sen wohldosiert sein. (vgl. ebd., S. 30f)

* Die reggianische Erzieherin beobachtet das

Tun der Kinder sehr genau.

Die vielf@ltigen Tatigkeiten der Kinder wer-

den in besonderer Weise unterstitzt. Kip-

pers und Romling-Irek beschreiben das so:

Im SBP werden Kinder als Experten inres Tuns ge-
sehen.

,Die Kinder wirken entsprechend inrem Entwick-
lungsstand und ihren BeduUrfnissen insbesonde-
re im schulpflichtigen Alter bei der Gestaltung
inres Alltages in den Kindertageseinrichtungen
mit." (Siehe S&KitaG, § 6, (5))

Hier sind die Parallelen zum Entdeckenden
Lernen im Sinne von Jéréme Bruner (1961) un-
Ubersehbar. Auch er betont die Wichtigkeit des
Verbalisierens wdhrend und nach Lernprozes-
sen. Durch die von Erzieherpersonen angereg-
te Selbstverbalisierung werden Wissenserwerb-
sprozesse explizit, also bewusst gemacht. (vgl.
Hasselhorn & Gold, 2006, S. 265). Das kindliche
Tun sprachlich zu begleiten fordert die Kinder
heraus, ihren Erkenntnisweg nach zu zeichnen,
inre Ergebnisse zu reflektieren und die entstan-
denen Bildungsprozesse auch fur die Kinder
selbst sichtbar zu machen.

Fragen, die diese Reflexion anregen kdénnen,
lauten: Was war das Ausgangsprobleme Wel-
che Hypothesen hatten wirg Was haben wir in
der Arbeitsphase gemacht, um das Problem zu
I6sene Was ist herausgekommen?2 Kénnen wir
mit unserem Ergebnis zufrieden sein2 Fallt uns
ein anderer Lésungsweg ein? Was kédnnte man
auf dem Weg zum Ziel noch besser machen?
Was haben wir gelernte Welche Fragen sind uns
gekommen? Was wirden wir gerne noch wis-
sen? (val. Wilkens, 2012a, S. 3)

35



36

»Kinder werden aufgefordert, Uber das, was sie
tun oder getan haben, zu erzdhlen. Die Kinder
betten ihr Tun dann in eine kleine oder umfang-
liche Geschichte ein [...] Es gibt unerhoffte Fort-
setzungen, Uberraschend logisch-unlogische
Wendungen, schier unlésbare Probleme und
undenkbare Tiefen — durch alle Entwicklungen
leitet sich das Kind selbst und die Erzieherin
begleitet es, denn das Kind will méglichst viel
oder besser alles selbst kdnnen. Von daher ist
die Rolle der Erzieherin die der Begleiterin, Be-
obachterin, die weitere Impulse gezielt setzen
wird — und schon sind alle mitten im Projekt.*
(Kbppers & R&mling-Irek, 2011, S. 100) In der Zu-
sammenschau l&sst sich sagen, dass Erzieherin-
nen und Erzieher in besonderer Weise zuhdren
und zusehen kdnnen. lhre Erzieherische Haltung
ist nicht messbar an ihren Worten Uber das
neue Bild vom Kind, sondern man kann diese
entwicklungsfreundliche Haltung sehen. Reg-
gianische Erzieherinnen haben Uber die Jahre
ein sogenanntes erzieherisches Gewissen aus-
gebildet. Ahnlich wie das moralische Gewissen
ist das erzieherische Gewissen eine Instanz, die
die Interaktion mit Heranwachsenden bewertet
und steuert. Und wie es bei einem PGddagogen
um diese Instanz bestellt ist, kann man in seinem
Umgang mit Kindern beobachten. (vgl. Wilkens,
2012 b)

Die Schlussfolgerungen, die sich aus dem mo-
dernen Bild vom Kind ziehen lassen, lassen sich in
reggianischen Kindertagesstatten beobachten.

Die erzieherischen Begleiter sind auch verant-
wortlich fUr die Gestaltung des Raums (dritter
Erzieher).

Rdume koénnen dabei ganz unterschiedlich
beschaffen sein. So wie man das auch aus
deutschen Kitas kennt, gibt es in der Reggio-
Pddagogik Funktionsrdume, die sich weniger
durch die Menge des Spielzeugs auszeichnen,
sondern durch die Vielfalt der Materialien, die
zum Forschen, Ausprobieren und Experimentie-
ren anregen sollen.

Die RGume sind eher Werkstatten, in denen je
nach dem mit Licht, Farbe, Allfagsmaterialien
efc. gespielt wird, die Kinder die Welt untersu-
chen und erforschen. (Foto-Funktionsraum in
der Kita Naseweis).

Dabei soll nicht unerwdhnt bleiben, dass diese
Schlussfolgerungen den erzieherischen Metho-
den zur Umsetzung des Bildungsauftrages du-
Berst dhnlich sind. Hier eine Auswanhl erzieheri-
scher Methoden:

1.Beobachtung und Dokumentation
(Analyse der Situation und Themen des
Kindes, Ableitung von Lern- und Entwick-
lungszielen)

2.Bedingungen schaffen, in denen die Chan-
cen gut stehen, lernen zu kénnen
(materielle Ausstattung, Architektur, Anlage
des Freigeldndes, Raumgestaltung)

3.Erzieherperson ist Dialogpartner und
Impulsgeber (Zuhoren kénnen, Kinder ernst
nehmen, Erzieherperson ist interessierte
Interaktions- und Kommunikationspartner)

4.Erzieherperson bietet emotionale
Sicherheit und Zuwendung als Basis fur kind-
liche Lernprozesse Bindungsperson, Verldss-
lichkeit, Konstanz, Anerkennung, Lob)

5.Orientierung an der Lebenswelt
und am Bedarf von Kindern und Familien
(Beantwortung der Themen der Kinder)

é.Erzieherperson steht im fachlichen
Dialog mit dem Team und der Leitung und
versteht sich selbst als Forscher

7.Erzieherperson nimmt sich zuriick
(bei ErklGrungen, Hilfestellungen)

s,Jeder einzelne Erwachsene ist wichtiger Teil
des Interaktionsprozesses, in dem die Selbstbil-
dungsprozesse der Kinder herausgefordert und
unterstUfzt werden. Dies impliziert nach Laewen
(20020) die Gestaltung der Umwelt der Kinder
und die Gestaltung der Interaktion zwischen
Erwachsenem und Kind. Die entscheidende
Frage bleibt jedoch, wie Kinder die Angebote
der Erwachsenen aufgreifen und in welchem
MaBe jedes einzelne Kind an Aushandlungspro-
zessen beteiligt ist. Zur Gestaltung der Umwelt
von Null- bis Sechsjahrigen gehort u.a. die Ar-
chitektur der Kindertageseinrichtungen und die
Anlage des Freigeldndes, im engeren Sinne die
Raumgestaltung und materielle Ausstattung ei-
ner Einrichtung, aber auch die Gestaltung von
Zeitstrukturen und Situationen zur Aneignung
der Welt." (SBP 2006, Grundlagen, S.12)



DIE METHODIK IN DER PADAGOGISCHEN ARBEIT

REGGIO-PADAGOGIK

Zentral in der reggianischen P&ddagogik ist die
Projektarbeit.

Dies gilt Ubrigens fUr die meisten p&dagogi-
schen Programme der jungsten Vergangenheit,
also ab den é0er und 70er Jahren des lefzten
Jahrhunderts. Lernen gelingt am besten durch
reales Handeln. Dies kann man durch die Arbeit
in Projekten am besten erreichen.

(val. Kippers & Romling-lrek, 2011, S. 104)

GEGEBENHEITEN/SACHSISCHER BILDUNGSPLAN

Projektarbeit und Spiel sind im weitesten Sinne
nicht voneinander zu trennen: ,,Spiel im Allfag
ist die Hauptaneignungstatigkeit der Kinder im
Alter zwischen null und sechs Jahren. Aber auch
fUr dltere Kinder ist der spielerische Zugang zur
Welt entscheidend fUr ihre Entwicklung, denn
Spielen ist Lebensbewdltigung (Oerter 1993 und
2002) und Kultur hat ihren Ursprung im Spiel (vgl.
Huizinga 1994)."

,Durch Erwachsene inszenierte Beschaftigungs-
einheiten und Spielangebote verfehlen ihr Ziel,
wenn Spiel und Lernen als unabh&ngig vonei-
nander in unterschiedlichen Situationen ge-
dacht werden, denn im Spiel erschlieBen sich
Kinder die sie umgebende Welt und lernen do-
bei. Spiel konnte ein Modell fUr alle Formen von
sozialen und sachlichen Beziehungen abge-
ben, in denen Rdume der Freiheit im Verhdaltnis
zwischen Subjekt und Welt verwirklicht werden.*
(Schafer 1995, S. 175)

Aus Beobachtungen der Spielsituationen erge-
ben sich haufig Projektideen. Das heit nichts
anderes, als dass Pddagogeninnen die Umwelt
fUr die ndchste Herausforderung des forschen-
den Kindes (des spielenden Kindes) ,,gestal-
ten". (Bereitstellung von RGumen, Material, Zeit,
Reflexionen zum Spiel/Forschen usw. eventuell
auch der vom Kind vielleicht gewollte Kontakt
zuU Experten).

»Spiel ist ein SchlUssel zu fast allen Lernprozes-
sen. Wir spielen immer nur in unterschiedlichen
Formen. Nirgendwo kann man so gut spielen,
wie in der Forschung: Ich spiele mit der Reali-
tat. Anders bekomme ich nichts Neues her-
aus.” (Holger Brandes: Ringvorlesung der Paritat
Sachsen 21.02.2013)
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Die Projekte in der Reggio-Pddagogik haben ei-
nen besonderen Charakter. Einige Eigenschaf-
ten sollen hier herausgestellt werden:

* Projekte gehen Uberwiegend von der Le-
benssituation der Kinder aus;

* Kinder initiieren vorrangig Projekte, aber es
ist auch legitim, dass Erzieherinnen, die Ge-
meinde und Eltern sich und Ideen einbrin-
gen bzw. Projekte anregen;

* Erzieherlnnen geben bei Bedarf Impulse, um
das Projekt gegebenenfalls stabil zu halten;

¢ Erzieherlnnen initieren gegebenenfalls eine
Provokation, um dadurch eine Kinderreakfi-
on zu erreichen;

* Projektlernen soll mit allen Sinnen gesche-
hen, unter Einbeziehung wechselnder
Medien, dem Original und vielfachen
Anregungen;

¢ Kinder/Gruppen einer Krippe/Kita arbeiten
an gleichen oder unterschiedlichen Projek-
ten (KUppers & Romling-Irek, 2011, S. 97f.)

Durch diese Phasen der Reflexion am Ende von
Projekten werden bei den Kindern die Fdhig-
keiten zur Metakognition geschult. Diese F&-
higkeiten sind fUr spatere Lernprozesse enorm
bedeutsam, weil sie das RUstzeug sind, um das
Lernen zu lernen. Mit Metakognition sind z.B.
das Kennen und Anwenden von Lernstrategien
gemeint. Entwicklungspsychologisch gesehen
sind Kinder aber noch nicht zur Metakognition
fahig, d.h. Kinder sind kognitiv nicht in der Lage
(Mediationsdefizit) spontan Lernstrategien an-
zuwenden (z.B. Wiederholen als Behaltensstra-
tegie) (vgl. Hasselhorn und Gold, 2006, S. 97f.).
Sie brauchen somit Hilfe durch eine kompeten-
te Erzieherperson, die quasi stellvertretend die
Metakognition Ubernimmt und somit auf einer
niedrigeren Ebene zur Reflexion anregt. Zu die-
ser Reflexion wdren die Kinder allein nicht féhig,
deshalb hilft ihnen dies bei der Entwicklung auf
eine qualitativ héhere Erkenntnisstufe. Die Kin-
der gelangen also zu Erkenntnissen, zu denen
sie allein nicht gelangt waren.

Die Arbeit in Projekten als zentrale Form kindli-
cher Weltaneignung ist sowohl in der Reggio-
P&dagogik als auch im S&chsischen Bildungs-
plan von enormer Bedeutung. Beispielhaft kann
man zur ihrer Wertigkeit im Bildungsplan lesen:

»Projektarbeit ist dazu geeignet, den unter-
schiedlichen Strategien kindlicher Wissensa-
neignung, deren BedUrfnis nach lustvollem
Experimentieren, dem Verlangen nach Eigen-
aktivitat und dem Anliegen, sich mit anderen
Uber Erlebnisse auszutauschen, gerecht zu
werden." (SBP, S. 6, Kontexte)

Auch die pddagogische Haltung und Aufga-
ben der erzieherischen Begleitung sind iden-
tisch. Das Vorgehen in der DurchfUhrung der
Projekte wird folgendermaBen beschrieben:

»Erzieherlnnen geben in der Projektarbeit kei-
ne Lésungen vor, sondern sie unterstUtzen die
Kinder bei ihrer Suche nach Antworten auf un-
terschiedliche Art und Weise: mit Hilfe von Ma-
terial, R&umlichkeiten, Dialog, Medien usw."
(ebd., S.7)

Dabei ist tfrotfzdem zu betonen, dass die Praxis
der Projektarbeit mindestens genauso vielfdltig
ist wie die moglichen Themen. Fir die Umset-
zung projektorientierter Arbeit gibt es also fa-
ceftenreiche Mdoglichkeiten. Hier kénnen sich
die Kinder wie auch die begleitenden Erzieher
und Erzieherlnnen nach persdnlichen Motiven,
Starken und Interessen ausleben und betatigen,
denn die Ziele, Inhalte und Methoden des Vor-
gehens werden weder durch die theoretische
Ausrichtung der Reggio-Pddagogik noch durch
den Séchsischen Bildungsplan vorgegeben.

DIE METHODIK IN DER PADAGOGISCHEN ARBEIT

REGGIO-PADAGOGIK GEGEBENHEITEN/SACHSISCHER BILDUNGSPLAN




SRR

Wesentlich ist die Dokumentation von Projeki-
verldufen und -ergebnissen. Das Erlebte und
Geschaffene erfdhrt eine besondere Wertschat-
zung. Sabine Lingenauber fihrt dazu treffend
qaus:

,Die Erzieherin in Reggio Emilia sieht inre Aufga-

be auch darin, Zeugin dieser kindlichen Fahig-

keiten zu sein ..." (Lingenauber , 2009, S. 34)
Kommt man in Einrichtungen, die reggio-inspi-
riert arbeiten, fallen einem sofort die groBfléchi-
gen Sprechenden Wdnde auf, die die Dinge,
mit denen sich die Kinder gerade beschdftigen,
festhalten. Die Sprechenden Wdande lassen sich
auch als ,,Spuren” begreifen, also als das, was
die Kinder auf ihnrem Weg in die Welt hinterlassen
haben. Sie zeigen die hundert Sprachen der Kin-
der, sie sprechen also zum jeweiligen Betfrachter.
Sie laden ein, sich zu erinnern, Dinge nachzuah-
men, kreative Ideen zu finden oder mit Stolz auf
seine eigenen Ergebnisse zurickzublicken.
Sprechende Wdande sind prozessorientiert, d.h.
sie entstehen sténdig neu, werden erweitert,
umgehangen, ausgetauscht oder finden Ein-
gang ins Portfolio der Kinder. Zum Sinn der Do-
kumentation ein Zitat einer Reggio-Paddagogin:
,,Die Dokumentation erlaubt den Kindern, all das
noch einmal zu durchlaufen, was sie tun und
was sie sind. Sie hilft ihnen, inre Methoden, ihre
Enfscheidungen, die Momente des Stillstands, ih-
ren Eifer, zum Ziel [...] zu gelangen, noch einmal
zu erleben." (Vecchi, 2001, S. 156)
Durch diese intensive Dokumentationsarbeit er-
fahrt die Arbeit der Kinder eine ganz besondere
Wertschétzung. Die Kinder haben die Mdglich-
keit, sich noch einmal selbst zu beobachten, ih-
ren Weg zur Lésung eines Problems noch einmal
gedanklich nachzugehen. Erkenntnisprozesse
der Kinder werden auf diese Weise veranschau-
licht. Die Heranwachsenden merken, dass, was
und wie sie gelernt haben. AuBerdem werden
die Kitas zu ihren eigenen, ganz persdnlichen Or-
ten, weil sie durch ihre eigenen kindlichen Werke
gestalten worden sind.Aber auch fUr die Erziehe-
rinnen und Erzieher werden durch die Wanddo-
kumentationen die Lernarten der Kinder bewusst
und sichtbar gemacht. Sie dienen als Diskussi-
onsgrundlage fUr den kollegialen Austausch. Sie
erlauben einen Perspektivenwechsel. Man kann
die Welt viel besser mit Kinderaugen sehen. Aber
auch Eltern haben etwas davon: Sie erhalten In-
formationen Uber Aktivitdten, Ideen, Interessen
und Entwicklungen ihres Kindes. Sprechende
Wdande und Portfolios laden zu Gespréachen zwi-
schen Kind, Erzieherin und Eltern ein.

Der Vergleich zur Arbeit in Sachsen zeigt, dass
auch hier die Beobachtung und Dokumentati-
on eine enorm wichtige Rolle in der erzieheri-
schen Praxis spielf.

Das Verfahren der Bildungs- und Lerngeschich-
ten hat idchendeckend Einzug in die Krippen,
Kindergdrten und Horte gehalten. Im Detail
lassen sich Unterschiede finden, bspw. werden
hier fUr die Kinder Lerngeschichten geschrie-
ben. Aber Ziel und Inhalt sind sich sehr dhnlich.
Es geht bei beiden Verfahren um das Heraus-
finden, wie Kinder lernen, um zentrale Themen
der Kinder, um den kollegialen Austausch, um
die Wertschatzung des kindlichen Zugangs zur
Welt und um die Dokumentation der kindlichen
Entwicklung.

+Wenn Kinder an ihrer Bildung beteiligt sind,
dann muUssen sie zukUnftig auch viel starker an
der Dokumentation ihrer Bildungs- und Lernge-
schichten mitwirken durfen. Erzieherinnen sollen
mit Hilfe von Dokumentationsverfahren in die
Lage versetzt werden, die kindlichen Erfahrun-
gen und Lerngeschichten zu reflektieren, um
zum Beispiel Kinder darauf hinzuweisen, dass sie
gerade einen Lernprozess durchlaufen haben."
(SBP: Grundlagen S. 3)

Dokumentationen werden ebenfalls in verschie-
denen pddagogischen Methoden wirksam.
Zum Beispiel wird Projektarbeit haufig als Aus-
hdnge fir Eltern und Kinder dokumentiert, wenn
auch noch nicht in der Intensitat und Qualitat
wie in den Kindergdrten Reggio Emilias.

So sind die Dokumentationen von Projekten
noch haufig die Erarbeitungen der Paddagoge-
ninnen weniger der Kinder selbst.
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ZUSAMMENFASSUNG

Schaut man reggio-orientierten Erzieherlnnen bei
der Arbeit zu, dann fallt eines sofort auf: Ruhe!
Dabei ist nicht die Lautstdrke in der Einrichtung
gemeint, sondern die Ruhe, die die einzelnen
Personen ausstrahlen. Man hat keineswegs den
Eindruck, als wdaren die Menschen gestresst oder
vom Alltag gehetzt. Was diesem Wesen zugrunde
liegt, ist die Achtsamkeit — ein Begriff aus dem Zen-
Buddhismus. Typisch fUr den Alltag ist Fluchtigkeit.
Vieles passiert gleichzeitig, es gibt kaum Zeit, Dinge
bewusst wahrzunehmen. Gerade im Kindergarten
ist man umgeben von einem permanenten Klang-
teppich. Ein Hinhéren wird schwer. Das Gegenmo-
dell ist die nAchtsamkeit«. Es ist die Konzentration
auf nur eines. Ob das ein Tun ist, etwas, was man
betfrachtet oder aufmerksam hért, oder etwas, das
man mit anderen Sinnen wahrnimmt. Achtsamkeit
ist eine Grundhaltung. Sie erméglicht es uns, Dinge
aufmerksam zu betrachten und etwas an ihnen zu
erkennen, was man zuvor nicht wahrgenommen
hat.

Die groBe Vergleichbarkeit beider Konzepte soll
nun exemplarisch an einigen Aussagen illustriert
werden.

,Das Kind entwickelt sich im engen Dialog mit
den Menschen und Objekten seiner Umgebung.
So berzieht sich die Paddagogik [...] auf das Bezie-
hungsfeld zwischen Kind, Erwachsenen und Um-
welt." (Reggio, Spaggiari, S. (1990). Eréffnungs-
vortrag. Convegno internazionale in Reggio
Emilia. zitiert bei Dreier, 2010, S. 91)

wFehler, IrtUmer und Irritationen k&nnen als Moti-
vatfion und Ansporn fUr das Weiterlernen, fur die
Suche nach neuen und geeigneteren Wegen
dienen.” (SBP, S. 9, Einleitung)

,Die Entwicklung des Kindes ist niemals abge-
schlossen. Indem das Kind als aktiver Gestalter
seiner eigenen Lernprozesse und Lebenswege
gesehen wird, muss auch die Erziehung den We-
gen und Lernschritten des Kindes entsprechen
und folglich flexibel und offen sein fUr innovative
Modelle." (Reggio, Spaggiari, 1990, zitiert bei Drei-
er, 2010, S. 91)

»Der Forschungs- und Wissensdrang von Kindern
wird unterstUtzt, ohne sie in festgelegte und fest-
legende Lernprogramme zu pressen." (Reggio,
Spaggiari, 1990, zitiert bei Dreier, 2010, S. 91)

»Kindertageseinrichtungen sollen sich zu Orten
entwickeln, an denen alle Kinder Gelegenheit
haben, Anerkennung und Lerngelegenheiten zu
finden und gleichberechtigt an allen Prozessen
im Alltag beteiligt zu sein." (SBP, S. 2, Grundlagen)

Es ist nicht zu Ubersehen: Die Intention des Bildungs-
plans und Ziele der Reggio-P&dagogik dhneln sich
dermaBen stark, dass es moglich ist, Ideen aus
Reggio widerspruchsfrei in den hiesigen Kita-Alltag
einzubauen. Das Verstdndnis von frOhkindlicher
Bildung beider Konzepte hat eine enorm groBe
Schnittmenge. Die Reaktion von Erzieherpersonen
w-.. und jetzt sollen wir auch noch Reggio ma-
chen." lasst sich so nicht mehr aufrechterhalten,
denn Reggio-P&ddagogik ist kein Zusatz oder ein
weiteres Rad am Wagen, sondern wdére fUr sGchsi-
sche Erzieherinnen und Erzieher eine wilkommene
Erg&nzung.

Dabei gilt das wichtige Wort von Lawrence Kohl-
berg — einem duBerst bedeutungsvollem Psycho-
logen und Pddagogen -, der sagte, als es um die
Verbreitung seiner in Amerika entwickelten Schul-
gemeinschaften ging: ,,Adapt, not adopt!" - ,,Ad-
aptieren, nicht adoptieren!” Die Botschaft ist: Die
Ideen aus Reggio mUssen in die jeweiligen Gege-
benheiten eingepasst werden, eine unreflektierte
Ubernahme konterkariert den Gedanken der Reg-
gio-Padagogik.

Im Evaluationsbericht zum Sé&chsischen Bildungs-
plan kann man lesen, dass die Erzieherinnen und
Erzieher die Einbindung des SAchsischen Bildungs-
plans in die tagliche Praxis bereits ein beachtliches
StUck vorangetrieben haben. Die Evaluatoren stel-
len aber auch fest, dass es vielen Erzieherpersonen
an kreafiven Ideen fehlt, den Bildungsplan umzu-
setzen. Reggio-Padagogik liefert dafur einen reich-
haltigen Fundus.

Die Kinder werden es uns danken.



.Diese Ausstellung steht im
Widerspruch zu jeglicher Art
voraussagender Pddagogik, die
schon alles weiB, bevor es geschieht;
die Kindern beibringt, dass jeder Tag
wie der andere ist, dass es keine
Uberraschungen gibt; und die
Erwachsene lehrt, alles, was sie zu tun
brauchen, erschépfe sich darin, das,
was sie nicht wirklich lernen kénnen,
nur oft genug zu wiederholen.*

Loris Malaguzzi
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4. DIE AUSSTELLUNG

DAS ANLIEGEN DER AUSSTELLUNG

Der Ausstellung "The wonder of learning” liegt ein
stark inferdisziplindres und interkulturelles Konzept
von Wissen und Lernen, EmotionalitGt und Rationa-
litat sowie Asthetik zu Grunde.

THEWONDER

Sie spiegelt die Erfahrungen der Kindertagesein-
richtungen in Reggio Emilia wieder.

In ihren Kernaussagen beschrénkt sie sich nicht
allein auf kUnstlerische Ausdrucksformen, sondern
legt besonderen Wert auf die Aneignung von Wis-
sen mittels verschiedener Sprachen.

Die Ausstellung stellt bestimmte Werte der Philoso-
phie der Reggio-Pddagogik in den Mittelpunkt.

In Form, Ausdruck und Gestaltung gleicht sie einem
»demokratischen Marktplatz" — und férdert den Di-
alog unterschiedlicher Professionen und Generati-
onen.

KONZEPT UND WERTE IN DER AUSSTELLUNG

Die Ausstellung demonstriert, dass Lernen inner-
halb einer Gruppe als subjektiver Prozess gesehen
wird —und ebenfalls als Lernen in der Gruppe.

Sie vermittelt, dass Lernen als Soziales Lernen wert-
voll ist.

Sie interpretiert den Wert von Beobachtung und
Dokumentation fUr die Gestaltung der p&ddagogi-
schen Arbeit und zeigt, dass Lernen allen Beteilig-
fen unbedingten SpaB bereitet.

Sie zeigt, welche Rolle der Erwachsene bei der Pla-
nung, Raumgestaltung und Dokumentation der Bil-
dungsprozesse einnimmt.

Gezeigt werden Projekte vom Sduglings- bis zum
Grundschulalter.

In der Ausstellung wird insbesondere deutlich, dass:
* Kinder Rechte haben
* Familie an den Bildungsprozessen beteiligt ist
und
* das Gemeinwesen Verantwortung Ubernimmt.

Der Besucher soll beim Betrachten der Aus-
stellung motiviert werden, eigene Modelle zum
gemeinsamen Lernen von Kindern und Erwachse-
nen zu entwickeln.

Vielleicht finden auch Sie bei einem wiederholten
Rundgang durch die Ausstellung, M&glichkeiten
und Wege, das Lernen mit den Ihnen anvertrauten
Kindern weiterzuentwickeln.

© (Alle Bilder mit diesem Symbol wurden uns freundlicherweise von Reggio Children genehmigt.)



DER ORT DER AUSSTELLUNG: DIE NEUE
SACHSISCHE GALERIE IN DAStietz

Dem Anspruch weltweit erfahrener Resonanz ent-
sprechend konnten auch in Chemnitz Rdume ge-
funden werden, die Ausstellung zentrumsnah an
einem Knotenpunkt inmitten von Stadtgeschichte,
Bildung, Kultur und Wirtschaft zu etablieren. Das in
den vergangenen Jahren gerade neu profilierte
stadtische Kulturzentrum DAStietz bot ideale M6g-
lichkeiten, dem Interesse unserer Stadt an neuen
Bildungswegen Ausdruck zu verleihen.

DAStietz

Das Gebdude wurde 19212 bis 1913 von Wilhelm
Kreis als Warenhaus der H. & C. Tietz AG errichtet.
Die Skelettkonstruktion aus Stahlbeton mit ihren
drei Lichthéfen war fUr damalige Verhdlinisse sehr
modern. Die Firma Tietz, damals eine der weltweit
groBten Warenhausketten, leistete sich ein prunk-
volles Interieur.

Unmittelbar nach der Reichspogromnacht am 9.
November 1938 wurde das Kaufhaus von den Na-
zis geschlossen, da die Familie Tietz jUdisch war.
Nach UmbaumaBnahmen diente das Gebdude
hauptsachlich Lagerzwecken. In den Kellerrdumen
befand sich wahrend des Zweiten Weltkrieges ein
Marinelager der Wehrmacht. Bei den allierten
Bombenangriffen auf Chemnitz am 5. Marz 1945
wurde das Gebdude getroffen und brannte wei-
testgehend aus. Das Marinelager im Keller, in dem
sich hauptséchlich Kleidung befand, wurde vom

DAStietz bei Nacht
Foto: Klaus Ruttloff
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Bereits zu DDR-Zeiten wurde der Wiederaufbau der
wertvollen Bausubstanz betrieben und unter fort-
wdhrender Nutzung als Centrum-Warenhaus vor
weiterem Verfall bewahrt.

Nach einer aufwdndigen Sanierung wurde das
Gebdude 2004 als Kulturkaufhaus DAStietz wieder
erdffnet. Als Kulturzentrum im Herzen von Chemnitz
beansprucht es, Angebote fir Begegnungen, Ak-
fionen, Bildung, Kunst und Kultur generationsiber-
greifend anzubieten.

Seitdem genieBen nahezu eine Million Besucher
pro Jahr den attraktiven Mix aus Kultur, Bildung und
Unterhaltung. Unter seinen Licht durchfluteten D&-
chern bietet es Raum fur die Neue S&chsische Go-
lerie, das Naturkundemuseum, die Volkshochschu-
le, die Stadtbibliothek und viele kleinere Geschdafte
des Einzelhandels. Prigende Kulisse ist der im Atri-
um monumental aufgerichtete, in Chemnitz ge-
fundene Versteinerte Wald, der in konkurrenzloser
Erhabenheit alle Etagen des Centers durchzieht.
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Versteinerter Wald im Innenhof
Foto: Jirgen Gerhardt
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DIE NEUE SACHSISCHE GALERIE

Die Neue Sachsische Galerie, das Museum fUr zeit-
gendssische Kunstin Chemnitz, ist Teil des Kulturzen-
frums DAStiefz. Sie verdankt ihre Entstehung dem
engagierten Einfreten Chemnitzer Burgerinnen und
BUrgern in der Wendezeit.

In den siebziger und achtziger Jahren des vorigen
Jahrhunderts hatte die Stadt eine vitale Kunstsze-
ne hervorgebracht. Damals waren die Provokati-
onspotentiale, aber auch der Wert der geistigen
Selbstbestimmung von Kunstlern wie Befrachtern
neu erlebt worden. Diesem Gedanken fUhlt sich
die Galerie bis heute verpflichtet.

Mit der Grindung der Neuen SAachsischen Galerie
wurde eine Sammlung fUr Kunst aus Sachsen nach
1945 angelegt. Den Ausgangspunkt bildete der Be-
stand des Bezirkskunstzentrums Karl-Marx-Stadt. Zur
Sammlung gehdren nicht nur Werke der Malerei
und Grafik, sondern auch umfangreiche Bestdn-
de an Fotografien, Skulpturen, der angewandten
Kunst und industriellen Formgestaltung der DDR-
Zeit, sowie der Plakatkunst.

Der Neue Chemnitzer Kunsthitte e.V. als Tr&ger-
verein der Neuen Sdchsischen Galerie mdchte
aktiv zur Férderung der zeitgendssischen Kunst in
Sachsen beitragen. Durch Ausstellungen, Kunst-
gesprdche, Vorirdge, Symposien und andere
Veranstaltungen bietet er ein breites Podium fir
die Auseinandersefzung mit der Kunst unserer Zeit,
trédgt und férdert damit den Gedanken der jungen
KUnstler aus Reggio Emilia.

WARUM REGGIO IM KELLER?

Die Ausstellungsfidchen in den Obergeschossen
der Neuen S&chsischen Galerie waren bereits
langfristig vermietet. Eine Ausstellung im Jahr 2012
war kurzfristig nicht mehr realisierbar.
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Text von Bernhard Garbert, Wald im Tietz, 2007
Installation aus 24 Kreuzworten, Material: Sperrholz, Teppichboden
© Neue Séchsische Galerie

Als besonderer Partner erwies sich jedoch der Di-
rektor der Neuen Sdchsischen Galerie, Mathias
Lindner, der uns kurzfristig das Schaudepot der
Neuen S&chsischen Galerie im Keller des Tietz als
Ausstellungsfldche anbot.

Uns war bewusst, dass eine Ausstellung in Keller-
rdumen zundchst viele Interessierte ,,abschrecken*
kénnte. Die Uberwdltigende Anzahl gezeigter Ob-
jekte in multimedialer Fassung lieB jedoch spater
die Betrachterlnnen den Kelleraufenthalt schnell
vergessen. Sie fanden im Licht durchfluteten Foyer
wieder Helligkeit.

DIE PARTNER IN DAStietz

Eine Ausstellung der vorliegenden Dimension
konnte nur dann gelingen, wenn alle Partner in
Kooperation zusammen wirkten und die Idee der
Ausstellung mittragen. Mit DASTietz und seinem Be-
friebsleiter Bernd Ruscher, den im Gebdude integ-
rierten Institutionen und deren Mitarbeitern fanden
wir professionelle Partner, die an der Ideenfindung
und der konstruktiven Umsetzung mitwirkten.

Mit UnterstUtzung von Herrn Joseph Lenz (VHS
Chemnitz) fanden mehrmalige sehr konstruktive
Beratungen zu Zielen und Inhalten der Beteiligung
der Partner an Veranstaltungen etc. statt.

Damit wurde auch der in Reggio Emilia gelebte
Gedanke: alle an Bildung, Kultur und Kunst Beteilig-

tenin ein Boot zu bekommen in Chemnitz méglich.

Zlelfndungsprozess

vinr: Ulrike Thiemer, JUrgen Tautz, Mathias Lindner, Dr. Thorid
Zierold, Bernd Ruscher, Joseph Lenz, Frau Goldammer, Frau
Lausch



ORGANISATION UND AUFBAU
DER AUSSTELLUNG

DIE STEUERGRUPPE

Zur besseren Organiso-
tion, opfimalen Vernet-
zung und Transparenz
wurde innerhalb der
AWO Chemnitz eine
Steuergruppe gebildef,
die sich aus Mitarbei-
tern der Geschdftsstelle
der Bereiche Leitung,
Offentlichkeitsarbeit, Management, Finanzen und
Koordination und dem Vorstandsvorsitzenden der
AWO Chemnitz — Dr. Thomas Schuler zusammen
setzte. Aline K&lb wurde fur die Dauer der Vorbe-
reitung/DurchfUhrung der Ausstellung von ihrer Ta-
tigkeit als Erzieherin entbunden und Gbernahm das
Management.

EINE INTERNATIONALE AUSSTELLUNG
IN ENGLISCHER SPRACHE

Das Netzwerk Reggio Children bot uns die Ausstel-
lung in Englisch an.

In den vielen Jahren, in denen die Ausstellung um
die Welt reiste, wurde sie noch niemals in deutscher
Sprache gezeigt. Es lag nur ein kleines Booklet zur
Ausstellung in hebrdischer, englischer und italieni-
scher Fassung vor.

Durch den Dialog mit der Erziehungswissenschaftle-
rin und Autorin Angelika von der Beek erfuhren wir,
dass man sich bei der 1988 in Hamburg gezeigten
Reggio-Ausstellung unter dem Titel ,,Die Hundert
Sprachen der Kinder” damit half, die Ausstellung
verstandlich zu zeigen, dass man Flipchartbdgen
mit den deutschen Ubersetzungen mittels Tesafim
auf die Ausstellungstafeln angebracht hatte.

Wir entschieden uns in Chemnitz
fur folgende Variante:
« Ubersetzung des Booklets und der Ausstellungs-
tafeln zur Ausstellung
* Qualifizierung von AusstellungsfUhrern
* Auslegen von Handouts in deutscher Sprache
an den jeweiligen Modulen

DIE UBERSETZUNG DER AUSSTELLUNG

Das Berufliche Schulzentrum fUr Wirtschaft in
Chemnitz Gbernahm im Rahmen des Unterrichtes
die Ubersetzungen.

Diese Leistung, in zwei Monaten die Schautafeln
und das Booklet aus dem Englischen zu Uberset-
zen, verdient besondere Wertschdtzung, zumal
die englischen Ubersetzungen die sehr ,,blumigen*
und mit Metaphern behafteten italienischen Aus-
drucksformen nicht wiedergeben. Achtzehnjdh-
rige Schuler ohne pddagogische Ausbildung und
ohne Kenntnis der Reggio-Paddagogik hatten nun
die schwierige Aufgabe, aus den englischen Me-
taphern eine verst@ndliche deutsche Fassung zu
erarbeiten. Wir waren sehr dankbar, dass das En-
gagement des Beruflichen Schulzentrums letztend-
lich den deutschsprachigen Besuchern erméglich-
te, die Ausstellung zu verstehen.

TRANSPORT, LOGISTIK, AUFBAU

Der Transport der Ausstellung mit einem Gesamtge-
wicht von 4885 kg von Reggio Emilio wurde durch
eine Spedifion organisiert. FUr den Aufbau der Aus-
stellung wurden sieben Tage bendtigt. Hilfe erhiel-
ten wir von den Hausmeistern der AWO Chemnitz
sowie weiteren Trégern der freien Jugendhilfe, eh-
renamtlich Beschd&ftigten und Honorarkraften.
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DIE ORGANISATION DER
AUSSTELLUNGSFUHRUNGEN UND AUFSICHT

An 31 Offnungstagen hatten wir eine Gesamtofi-
nungszeit von ca. 300 Stunden, die fur FGhrungen
und Aufsicht personell abgedeckt werden mussten.
Das Personal fur FUhrungen, Aufsicht und Kassen-
besetzung musste entsprechend geplant und
eingeteilt werden. Die freiwiligen P&ddagoginnen
koordinierten selbst mit Hilfe des Internetportals
,Doodle" ihre Verfugbarkeit als Ausstellungsfhre-
rinnen fir Gruppen und Besucher. Insgesamt be-
gleiteten 30 Padagoglnnen vieler Trager der freien
Jugendhilfe aus Chemnitz und Umgebung zumeist
ehrenamtlich in ihrer Freizeit Interessierte durch die
Ausstellung.

Schuler von P&ddagogischen Fachschulen standen
als Aufsichtspersonen sténdig zur Verfiugung.

DIE SCHULUNG DER ,, AUSSTELLUNGSFUHRER*"
UND DER ,,AUSSTELLUNGSAUFSICHT*

Ein GroBteil der FUhrer und Aufsichtspersonen hat-
te bislang keine oder nur wenig Erfahrung mit der
Reggio-P&dagogik. Damit alle an der Ausstellung
beteiligten Personen die Inhalte der Ausstellung
verstehen und sich mit der Reggio-P&dagogik
identifizieren konnten, wurden FUhrungen durch
Professor Tassilo Knauf (Dialog Reggio) angebo-
ten. In dieser Vor-Ort-EinfUhrung wurde vielen Be-
teiligten die Dimension der Ausstellung und deren
Kernaussagen deutlicher. Fihrungs- und Aufsichts-
personal war nun besser in der Lage, Besucher und
Gaste anschaulich zu informieren.

AKTION
~CHEMNITZER TUTE"

Mit dem Besuch von ,,CheMida — Haus der Kreativi-
tat" und der Ausstellung ,,The wonder of learning*
in Chemnitz sollte auch der Gedanke der Nach-
haltigkeit aus Chemnitz an alle Besucher der Aus-
stellung und Gdaste weiter gefragen werden.

Aus diesem Grund initiierten die Fachberaterinnen
des FBKT Kita die Aktion ,,Chemnitzer TUte".

Die Idee bestand darin, dass aus Chemnitzer To-
geszeitungen Tuten gefaltet und so konstruiert wer-
den, dass sie ausreichend Platz bieten, um die in
der Ausstellung erhdlilichen Handouts der Module,
Flyer und andere Materialien als Gedankenstitze
mit in seine Heimat nehmen zu kdnnen.

Zum einen stand der Gedanke dahinter, dass die
Besucher aus dem deutschsprachigen Raum Uber
aktuelle Geschehnisse in und um Chemnitz erfah-
ren sollfen; zum anderen war dies auch der Ver-
such einer Uberregionalen Kontaktaufnahme mit
anderen Einrichtungen.

Die Mehrzahl der Chemnitzer Kitas beteiligte sich
an der Aktion und versah ihre Tuten mit Namen
und den Adressen ihrer Kitas.

3000 Titen fillten den Raum und trugen Chemnitz
in die Repubilik ...




EIN RUNDGANG DURCH DIE AUSSTELLUNG

H Modul lll:

Neue Sdchsische Galerie Chemnitz
Ausstellung im Eingangsbereich

H Modul VI:
Ideen und Projekte

B Modul IV:
Eine Begegnung mit dem Licht

Der Zauber des Schreibens B Modul V:

Im Dialog mit dem Material

H Modul I
Im Dialog mit den Orten

Neue Sdchsische Galerie Chemnitz
Ausstellung im Kellergeschoss
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DIE STADT REGGIO EMILIA UND IHRE KITAS

Die Stadt Reggio Emilia liegt im Norden Italiens in
der Region Emilia-Romagna (Poebene) und zahlt
ca. 170.000 Einwohner. Sie gehdrt zu einer der
reichsten Stadte des Landes. Bekannt wurde die
Stadt u.a. durch kulinarische SpezialitGten, wie den
in der Region hergestellten Parmesankdse und
Parmaschinken.

Die Kindergdrten und Kinderkrippen in der Stadt
sind Uberwiegend kommunale Einrichtungen. Dies
ist in Italien jedoch eher eine Ausnahme. Bis Ende
der 1960er Jahre gab es fast nur katholische Kin-
dergdrten oder solche, die durch Elterninifiativen
gegrundet wurden.

Die Stadt wurde viele Jahrzehnte von kommunisti-
schen oder sozialistischen Burgermeistern und einer
entsprechend orientierten Stadtverwaltung regiert
— die Region gilt in Italien als ,rote Region”. In ihr ist
die Gesellschaftsvorstellung des gemeinsamen ko-
operativen Arbeitens und Lebens weit verbreitet.
Sie nimmt damit eine Sonderstellung in Italien ein.

Die Entstehung der Reggio Padagogik ldsst sich in
zwei historische Zeitradume gliedern:

1. Die Zeit bis zum zweiten Weltkrieg

Die deutlichsten Anfange, der uns heute bekann-
ten Reggio-Padagogik finden sich Anfang des 20.
Jahrhunderts. Erste sté&dtische Kindergarten wer-
den schon zwischen 1910 und 1920 gegrundet.
Nach dem Ersten Weltkrieg (1918) gibt es erste
Formen der Liberalisierung der pddagogischen
Konzepte. Eltern werden in die Arbeit der Kinder-
einrichtungen einbezogen. Bis zu diesem Zeitpunkt
arbeitete man unter anderem mit den Materiali-
en von Friedrich Frébel (1772-1852) — so genann-
ten ,Frobel Gaben". Nach dem Ersten Weltkrieg
kamen Teile der Methodologie und Arbeits-
materialien von Maria Montessori (1870-1952)
hinzu. ,,Und immer ist der Geist des senso civic
gegenwdartig.”(ebd.). Unter Mussolini (1883-1945)
wurde dieser Entwicklung durch ideologische
Gleichschaltung ein schnelles Ende gesetzt.

2. Die Zeit nach dem zweiten Weltkrieg bis heute
Gegen Ende des zweiten Weltkrieges entstanden
grundlegende Ideen fUr eine neue pddagogische
Arbeit in den Kindergdrten. Zu den Ideentrégern
gehdrten vor allem Frauen, die sich schon zu
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Kriegsende organisierten, um das Fehlen der Mé&n-
ner (als Soldaten, Partisanen, Gefangene, Verfolg-
te) zu kompensieren und um spé&ter die stédtischen
Strukturen wieder zu beleben. Die Akfivitdten der
Unione donne ltaliane' und des Comitato di liber-
azione nazionale? sind dabei besonders zu erwdh-
nen. Beide Organisationen grindeten nach 1945
sechs spater kommunalisierte Volkskindergdarten,
die heute das Konzept der Reggio-P&ddagogik ver-
freten. Mit den Kita-Grindungen in der unmittel-
baren Nachkriegszeit halfen sich Frauen aus ihren
Notlagen, um Lohnarbeit auf den Reisfeldern in
der Lombardei verrichten zu kénnen und um ihre
Kinder nicht sich selbst Uberlassen zu mUssen.

Die eigentliche Phase der Entwicklung von Organi-
satfionsstruktur und p&dagogischer Konzeption der
reggianischen Kindereinrichtungen lag in den Jah-
ren zwischen 1962 und 1973.

1962

UDI und CLN stellen den Anfrag auf Kommuna-
lisierung ihrer bis dahin betriebenen Volkskinder-
garten. Dahinter verbirgt sich der Wunsch, dass
die Kommune die Verantwortung fUr die Qualit&t
und die Zukunftsperspektive des Zusammenle-
bens der Menschen in der Stadt Ubernimmt.

1963

Entsteht unter Beibehaltung des Konzeptes und
einer groBen Autonomie aus den von der UDI
und CLN betriebenen Kitas die erste ,,scuola
dell'infanzia* (vgl. Pkt. 2.) als kommunale Einrich-
tung der Stadt Reggio Emilia.

' kurz UDI = Vereinigung italienischer Frauen
2 kurz CLN = Nationales Befreiungskomittee



1963

Nachfolgend werden jahrlich etwa eine neue
Kita von der Stadt erbaut und bestehende Kitas
in kommunale Tragerschaft Ubernommen

1968
Die Vormachtstellung der Kirche wird per Gesetz
Nr. 444 eingeschrankt

1971
Erste Krippen gehen in die Tr&gerschaft der Stadt
Uber

Derzeit wird in 13 kommunalen und 12 kooperati-
ven Krippen und in anndhernd 30 Kindertagesstat-
ten in Reggio Emilia das Konzept der Reggio-Pad-
agogik praktiziert.

In den spaten 1960er Jahren begrindete Loris Ma-
laguzzi mit den in den kommunalen Einrichtungen
tatigen Erzieherlnnen die Reggio-Pddagogik. Er
frug selbst wesentlich zur konzeptionellen Entwick-
lung dieses pddagogischen Konzeptes bei. Eine
Methodologie wie bei Maria Montessori zu verfas-
sen, lehnte er jedoch ab. ,,FUr ihn stand das aktuel-
le p&ddagogische Tun im Vordergrund." (ebd.)

Malaguzzi war Grundschullehrer in Reggio. Er horte
etwa Anfang 1945 vom starken Engagement der
Frauen in der von UDI und CLN betriebenen Kitas.
Fortan begann er 1946 mit Eltern zusammen zu ar-
beiten und diese beratend zu unterstitzen.

RUckblickend war diese Form der Begleitung der
Eltern in ihren BemUhungen um die Kinderbetreu-
ung der Beginn der Beraterstruktur der heutigen
Reggio-Paddagogik, deren AusfUhrung durch die
wpedagogistas” erfolgt. (vgl. Pkt. 2.)

Loris Malaguzzi war in der Zeit von 1970-1985 Lei-
ter der kommunalen Einrichtungen in Reggio Emilia
(Coordinatore di servizi).

Wdhrend des Besuches der Mitarbeiterlinnen der
AWO Chemnitz in Reggio Emilia im Jahr 2009 kon-
nten von den Teilnehmerlnnen ein beeindrucken-
der Dialog mit einer Mitstreiterin von Malaguzzi —
Loretta Giaroni — gefUhrt werden.

Sie war von 1967 bis 1975 Dezernentin fUr Schule
und Bildung in Reggio Emilia und Mitbegrinderin
der italienische Frauenorganisation UDL. In ihrer
Amtszeit erdffnete sie 18 neue kommunale Kinder-
tageseinrichtungen. Loris Malaguzzi empfand sie als
inren ,,schwierigsten Gegner", weil seine Anspriche
an die R@umlichkeiten und die Ausstattung enorm

hoch waren. Sie wies darauf hin, dass die neuen
pddagogischen Ideen nur umgesetzt werden
konnten, weil Malaguzzi die UnterstUtzung einer
breiten sozialen Bewegung in Reggio Emilia fand.

MALAGUZZIS VORSTELLUNGEN UND IDEEN:
DIE ROLLE VON LORIS MALAGUZZI
(1924-1994)

Jede Einrichtung braucht ein Atelier (Werkstatt)
und eine KUnstlerin oder Kunsthandwerkerin (,,ate-
lerista®).

Jedes Kind besitzt 100 Sprachen, um die Welt zu
erfassen und sich auszudricken. Kinder werden
als Entdecker, Forscher und Kunstler gesehen, die
durch ihr Handeln den Dingen auf den Grund ge-
hen und ihr eigenes Weltbild aufbauen.

Jede Einrichtung ist eingebettet in das kommuna-
le Gemeinwesen: |hr Team berzieht die Nachbar-
schaft ein und setzt sich akfiv fUr eine kommunale
Kinder- und Familienpolitik ein.

Die Einrichtungen haben von den Mitarbeitern und
Elfern gewdhlte Leitungsgremien.

Die Fachberatung (,pedagogista®) koordiniert
und berdat jeweils vier Einrichtungen und sichert mit
ihrem Engagement die pddagogische Qualitat
der Einrichtungen.

Eine von den Kindern wesentlich selbst getragene
Projektarbeit ist das HerzstUck der Bildungsprozesse
in den Einrichtungen.

Radume werden verstanden als ,,dritte Erzieher". Sie
vermitteln den Kindern Geborgenheit, aber auch
Herausforderungen fUr inr Forschen und Gestalten.

[ .

R L [et¥fihE:

Loretta Giaroni und Loris Malaguzzi
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DIE AUSSTELLUNG

Loris Malaguzzi machte die Reggio-Pddagogik
Uber die Ladndergrenze Italiens hinaus bekannt.
1981 wurde unter seiner Leitung die erste Ausstel-
lung "Wenn das Auge Uber die Mauer springt” im
“Moderna Museet” von Stockholm/Schweden ge-
zeigt und geht seither als Wanderausstellung um
die Welt.

Die Ausstellung hat infernational einen Reggio-
Boom ausgeldst. Sie war ein wichtiger Schritt zur
weltweiten Anerkennung und zum infernationalen
Interesse an dieser innovativen, kindorientierten Pa-
dagogik. Die amerikanische Zeitschrift ,,Newsweek"
verleiht den reggianischen Kindergdrten 1991 ei-
nen Oskar fUr eine Padagogik, die den vielerorts
Ublichen Vorstellungen zur Kindererziehung neue
und auBergewodhnliche Ideen entgegensetzt. Sie
schreibt: ,In dieser norditalienischen Stadt gibt es
die schonsten Krippen und Kindergarten der Welt."

Seit 1981 wurde die Ausstellung mehrmals neu kon-
zipiert. Sie war auf jedem Kontinent der Erde in 30
L&ndern zu sehen.

So untfer anderem in: Italien, Schweden, Ddne-
mark, Norwegen, Deutschland, Finnland, Spanien,
Island, GroBbritannien, Australien, Israel, Niederlan-
de, China, Japan, Frankreich, Luxemburg, Chile,
USA, Nord Amerika und Indien.

NAREA

Wir sind sehr stolz darauf, dass

Chemnitz sich in die Reihe bisher

bekannter Ausstellungsorte wie Berlin,

Boulder (Colorado), Tulsa (Oklahoma), Indianapo-
lis (Indiana), Santa Monika (Kalifornien), Auckland
(Neuseeland), Tel Aviv und anderen einordnen
kann.

+»REGGIO CHILDREN'S INTERNATIONAL
NETWORK*

Angeregt durch die Ausstellung wurde ein breiter
internationaler Dialog entfacht. Um diesen vielsei-
figen internatfionalen Austausch zu pflegen, wur-
de 1994 die Stiftung ,,Reggio-Children" ins Leben
gerufen. Das daraufhin enfstandene Netzwerk ist
eine Art ,fransnafionales Projekt" mit dem Ziel, die
pdadagogische Arbeit der Kitas in Reggio Emilia be-
kannt zu machen, den internationalen Dialog zu
férdern, sowie die Arbeit von Reggio Children und
des Loris Malaguzzi International Centers zu verwal-
fen.

»,Reggio Children's International Network" unter-
halt weltweit laufende Verbindungen und pflegt
Beziehungen, die man auch durch die Vielzahl der
weltweiten Ausstellungen aufgebaut hat. Jahrlich
finden in Reggio Emilia p&ddagogische Kongresse,
Tage der offenen TUr sowie der RemidaDay statt.

NORDIC NETWORK

Norwegen

Vereinigtes ()
Island"@ Konigreich @

@ Finnland
Schweden

o @ Danemark

P Irland ..
Deutschland @ @

Vereinigte Staaten

von Amerika [ J
o Spanien

Mexiko

([ )
Dominikanische
Guatemala @ .
@ Republik  pep sOLARE
Costa Rica

Kolumbién @ @ Venuzuela
Ecuador @
Perv @ P Brasilien
Paraguay @
Chile Uruguay
(I

Argentinien

@ Niederlande

Osterreich

o Korea
Israel

[
Thailand

Australien

Neuseeland



MODUL II: IM DIALOG MIT DEN ORTEN

,<Jeder Ort hat eine Seele, eine Identitat. Diese
Seele zu entdecken und eine Beziehung zu ihr
aufzubauen, lehrt uns auch, unsere eigene Seele
zu entdecken*

James Hillman

Ein wesentliches Element des reggianischen Bil-
dungskonzeptes ist die Einbindung des kulturellen
Umfeldes in die pddagogischen Prozesse der Bil-
dungseinrichtungen.

Das Modul ,,Der Dialog mit den Orten" zeigt ein-
drucksvoll, in welchem MaBe die Persodnlichkeit
vom Umfeld beeinflusst wird. Historische Platze und
Gebdude, Kultureinrichtungen, Architektur der mit-
telbaren und unmittelbaren Umgebung des Kindes
pragen die eigene Kultur, Religiositat, Individualitat
sowie die Eigenwahrnehmung der Heranwachsen-
den mit.

Mit ihren Bedurfnissen, inrer Neugier, ihren Interes-
sen wenden sich Kinder engagiert ihrer Umwelt zu.
Sie setzen sich mit ihnren hundert Sprachen mit Or-
ten, Platzen, Dingen und Material infensiv ausein-
ander. Voraussetzung dafur ist, dass das Auge das
Gehirn mit einer Frage weckt, also dass die Orte
dem Kind eine Anregung geben.

Kinder ,lauschen in die Orte hinein", erfahren sie
mit allen Sinnen, gehen eine Beziechung zum Raum
ein — zum Licht, zur Stille, zu den Gerduschen, zur

Hohe, zur Weite, zu den versteckten Winkeln, zur
Dunkelheit, zu den vorhandenen Dingen und zu
den Personen.

Kinder interpretieren diese Orte je nach ihren Erfah-
rungen verschieden und immer wieder neu.

AUSGESTELLTE PROJEKTE AUS REGGIO EMILLA

Projekte, die im Rahmen der Ausstellung gezeigt
wurden waren:

* Schattengeschichten

¢ Die Treppenstimme

* Die Erforschung der S&ulenhalle

Das Projekt Schattengeschichten wurde bereits im
Punkt Projektarbeit ausfUhrlich beschrieben.
Nachfolgend wird der Projektablauf ,,Die Treppen-
stimme" und ,,Die Erforschung der S&ulenhalle" in
Etappen dargestellt.

PROJEKT:
DIE ERFORSCHUNG DER SAULENHALLE

Beim Besuch des sich im Bau befindlichen Loris
Malaguzzi Zentrums entdeckten die Kinder eine
Sdulenhalle. Es begann ein Prozess der akfiven
Auseinandersetzung miftels komplexer Wahrneh-
mungs- und Erfahrungsmaoglichkeiten.
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»Ein Ort ist hier." Benedette Schritt A: Das Erkunden

»Ein Ort ist heute.” Martino e die Erforschung der Saulenhalle durch Bewegung im
»Man kann einen Ort an der Luft Raum

erkennen." Matteo * das Erleben der Wechselbeziehungen zwischen Kindern
»Man kann mit dem Kdérper héren. und Raum

Und mit den Augen und der Nase
kann man den DUften zuhdren." Elia

»lch rannte und rannte. Hin und * die meist genutzte Bewegung von Kindern,

Her. Ich rannte, weil ich es einfach um R&ume zu erfahren, ist das ,,Rennen®

wollte. Und man konnte sogar noch

schreien.” Marika * Begegnungen mit einem Ort, die durch Neugier, Gefihl

und der Anziehungskraft des Ortes entstehen, geben den

Das Rennen ist wie lauter Strén- Bewegungen im Raum Energie, Rhythmus und Form

ge, die man nicht sehen kann. Sie
bewegen sich ganz schnell. Dann
verschwinden sie wieder und

* in der Bewegung nehmen Kinder ihre Art der Bewegung,
den Schallim Raum und ihre Stimme auf besondere

werden unsichtbar.” iR s

Dimitri

»lch habe beim Rennen Schritt B: Der Dialog

verschiedene Formen entstehen e Interpretation der gewonnen Erfahrungen durch den
lassen. Das sah aus wie ein Tanz." Dialog mit den Kindern und zwischen den Kindern

Chira * Entdeckung verschiedener Interpretationsmdglichkeiten
~Rennen ist wie fiegen." Schritt C: Eigenes gestalten

¢ Verwandlung der Darstellung durch Ausprobieren und
Kérpererfahrung sowie Erffahrungen mit Materialien

¢ aus Pappe entwerfen die Kinder kleine SGulen auf einem
Brett und stellen ihre Bewegungen zwischen diesen SAu-
len mit verschiedenen Linien dar (Bewegungslandkarte)

¢ es enfstehen Symbole als Katalog fUr Laufstile und
Bewegungsarten (wirbeln, rennen, langsam gehen, gera-
de, Wellenlinie, Springe, ...)

»Es sieht aus wie ein groBes
Durcheinander, aber das ist es
nicht. Das sind unsere Laufwege."
»Ringelreihen mit Séulen*

. Wir verstecken uns alle hinter einer
Sdule, dann kommen wir hervor ..."

twirling:

jumps:

wavy:

trangled:

straight:
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CREE

e

¢ 11

»Ein Kreis ware perfekt fUr die Schritt D: Projektion der Erfahrungen in einen anderen Raum
Freundschaft." » weitere Erforschung der Erffahrungen

¢ es werden groBere Séulen entwickelt, um diese im
Kindergarten aufstellen zu kdnnen
Kinder entdecken hierbei, welche Materialien sich fUr ihre
Konstruktionen eignen bzw. welche Mdglichkeiten diese
verschiedenen Materialien bieten
sie fUhlen sich in diese Materialien hinein (sie ,,verschwin-
den" in den Schl@uchen aus Stoff, welche als S&ulen von
der Decke hdngen)
die Kinder entwickeln Choreografien fir gemeinsame
Bewegungen im Raum

i
!

¢ in dem neuen Raum schlieBt sich der Kreis aus Erinnerung,
Wiederholung und Improvisation

Schritt E: Die Feststellung
e eine Erkenntnis der Kinder ist, dass die Sdulen
unterschiedliche Oberfldchen (Haut) aufweisen
« die Kinder gestalten eine Gruppe von S&ulen mit
unterschiedlichen (Oberfldchen)-Materialien und
fotografieren diese Kleidung fUr die Sdulen: Eissdule, star-
ke Sdule, BlaftsGule, Duftséule, Zorro-Séule, ...)

2 Wir kbnnen Sdulen-Designer
werden! Ob das den Architekten
argern wirde?e"

Schritt F: ,Die Sdulen-Designer*
¢ Anordnung der SGulen im virfuellen Raum
* Fotos von den entstandenen Sdulen werden mit dem
Computer in die virtuelle SGulenhalle gesetzt

FAZIT

Die Kinder gaben ihre Ideen der Gestaltung dem urspringlich erfahrenen Raum zurUck.

BETEILIGTE MEDIEN MATERIAL

e Kinder im Alter von vier bis

fOnf Jahren

e Pddagoglnnen

e KUnstlerinnen

e Fachberaterlnnen
(pedagogista)

Schritt A: Das Erkunden

* Fotoapparat
* Computer
* Videokamera

* Mikrofon, Aufnahmegerat

Schritt C: Eigenes gestalten

¢ Alltagsmaterialien:
Papier, Pappe, Stoff,
Kleber, ... (aus ReMida)

Schritt D: Projektion der Erffahrungen in
einen anderen Raum
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PROJEKT: DIE TREPPENSTIMME -
VON DER METALLTREPPE ZUR KLANGTREPPE

Beim Besuch des Loris
Malaguzzi International
Centres erlebten Kinder
den Klang einer Metall-
freppe im Raum.

Sie erspUrten  Klang-
effekte durch rhythmi-
sche Schritte, Springe,
Rennen und Laute
dieser Treppe. Unter-
schiedliches Schuhwerk

Raum und Kl&dngen ein.
Sie probierten durch
schwere und leichte
Schritte, verschiedene
Schuhe sowie differen-
zierte Gangarten unter-
schiedliche Kladnge und
deren Lautstarke aus.

Dadurch entwickelten
sie Fahigkeiten, Ger&u-
sche voneinander zu

untferscheiden und in
verschiedenen Varia-
fionen (kurze Kompo-

sitionen)  wiederzuge-
ben und neu zu
erfinden.

erzeugt  unterschied-
liche Kladnge.

Die Kinder gingen eine
Beziehung zwischen

AUSSAGEN DER KINDER

»Da war ein frommelndes
Gerdusch." Federico

»Musik umgibt einen in der Luft,
aber L&rm geht in das Herz hinein
und macht Angst." Elena

,Das sind die verschiedenen Téne
an der Treppe und diese Pfeile
fordern mich auf, nach oben zu
gehen." Nicole

»Wenn wir alle gemeinsam laufen,
gibt es ein groBes, starkes
Gerdusch, ein schnelles Gerdusch.*
Alice, Nicole

»Jetzt mUssen wir das mal leise
machen. Auf Zehenspitzen, ein
winziges Gerdusch." Ines

- AP
= SN

PROJEKTVERLAUF

Schritt A: Klangeigenschaften an einer Treppe entdecken

Schritt B: Tone zeichnen
« die Kinder interpretieren verschieden
wahrgenommene Téne mit ihren Worten und
stellen diese KlGdnge zeichnerisch dar

Schritt C: Erfforschung verschiedener Kldnge durch schwere
und leichte Schritte, verschiedene Geschwindigkeiten,
verschiedene Rhythmen
 Schulung des Hérvermdgens der Kinder durch
Differenzierung der Téne
* Kinder erwerben die Fahigkeit und sind interessiert daran,
selbst Téne zu produzieren
 Kinder entwickeln erste Ideen




»die machen alle verschiedene
Gerdusche." Eleonora

»Schuhe haben ganz unterschied-
liche Sohlen. Sie machen nicht die
gleichen Gerdusche." Emily

»Erist aus vielen gepunkteten Linien
gemacht. Er geht von der obersten
bis zur ersten Stufe." Marco

»Nein, dieser Ton passt hier nicht
hin. Wir mUssen ihn wegnehmen."
Alice

»lch habe zwei Tone auf eine
Treppe gesetzt." Nicole

»Mit Effekte kann man den Ton
verkUrzen oder verldngern." Alice
»Wenn der Ton lang ist, geht es:
tfaaap, tfaaap. Wenn man die
‘Tempodnderung” anwendet wird
er kUrzer und geht: tap, tap.” Alice

»lch habe gehdrt, wie die Treppe
gelacht hat.” Nicole

»lch hab sie schnarchen horen.”
Bianca

Schritt D: Verschiedene Schuhe, unerwartete Téne

¢ im Kindergarten werden von den Kindern Hypothesen
(Vermutungen) aufgestellt, ob verschiedene Schuhe
verschiedene Tone erzeugen kdnnten

e der Test erfolgt an der Treppe

¢ zeichnerische Darstellung der Kldnge in Abfolge
(der Klang des Laufens auf der Treppe)

¢ durch die Zusammenstellung verschiedener
Zeichnungen entstehen erste Kompositionen

Schritt E: Klange werden digital

¢ die Kl&nge der Schritte mit verschiedenen Schuhen und
Gangarten werden mit Mikrofon aufgenommen

¢ die Kldnge werden von den Kindern mit Hilfe der
Erwachsenen am Computer bearbeitet

¢ die Kldnge und Variationen kénnen die Kinder anhand
der Tonspur unterscheiden

¢ es entsteht ein ,,Treppenlied”

¢ die Kinder brennen das ,, Treppenlied" auf eine CD

Schritt F: Das Geschenk an die Treppe
¢ das Lied wird von den Kindern zur Treppe gebracht und
ihr als Geschenk Uberreicht — die Treppe erhdalt somit
ihre Kldnge von den Kindern zurGck

Beim Ausprobieren der Kinder zeigt sich ein angeborenes Rhythmusgefuhl.

Das anfangliche GespuUr der Kinder fUr die Beziehungen zwischen Klang und Raum konnte durch
mehrmaliges Horen, , Klangerzdhlungen”, Gesprdche und Zeichnungen weiter reifen. Die Kinder
erkannten die Unterschiede in den Gerduschen, die von schweren oder leichten Schritten verursacht
worden sind und erarbeiteten sich die speziellen Klangeigenschaften der verschiedenen Gangarten.
Allmdahlich entwickelten sie die Fahigkeit, Gerdusche voneinander zu unterscheiden und Variationen
zu gestalten, um lefztendlich kurze Kompositionen zu erfinden.

¢ Kinder im Alter von
drei bis funf Jahren

e Pddagoglnnen

e KUnstlerinnen

* Mitarbeiterinnen

¢ Fachberaterinnen
(pedagogistal)

* Fotoapparat

e Computer

* Videokamera

* Mikrofon, Aufnahmegerat

¢ verschiedenes Schuhwerk
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MODUL Ill: DER ZAUBER DES SCHREIBENS

UBER DIE PHASE DES SPRECHENS ZUM
SCHREIBEN UND LESEN - AUF DEM WEG DER
ENTDECKUNG DES EIGENEN SCHRIFTCODES

,Jedes Zeichen scheint allein tot. Was gibt ihm
Leben? — Im Gebrauch lebt es. Jedes Zeichen

ist erst dann ein lebendiges und brauchbares
Zeichen, wenn es zusammen mit anderen Zeichen

verwendet wird. "
Aus Sprachspiele und Wortbedeutung in der Philosophie
Wittgensteins und Austins — Konzept von Sprache als Handlung

Die Vorschuljahre sind durch tiefgreifende Ver-
anderungen in der sprachlichen, sozialen und
kognitiven Entwicklung gepragt:

* Interaktion und Sprache entwickeln sich

» Kinder entdecken andere Kinder als
Spielgefdhrien

* Rollenspiele erdffnen neue
Handlungsméglichkeiten

¢ Sprachspiele entstehen

* Worter regen zum Nachdenken Gber
Sprache an

* erste Anndherungen an die Schrift erfolgen

* Schriffzeichen wecken Neugier auf
Geschriebenes

* Kinder entdecken, dass Worter aus Kldngen
bestehen, die durch Buchstaben dargestellt
werden kdnnen

Kinder erkennen sehr frih innerhalb ihrer Kulturen
die Formen des Schreibens. Sie haben Fragen dazu
und versuchen, sich selbst im Schreiben auszupro-
bieren und zu interpretieren.

In der Ausstellung ,,The wonder of learning” finden

wir konkrete Beispiele dazu:

,Ilch habe Mama geschrieben.”
,Ich habe Schlange geschrieben.”

Sie sprechen Uber Mama oder die Schlange. Sie
»schreiben dazu ihre Zeichen (Code), ordnen
sie aber nicht dem Wort zu, sondern dem ,,Ding*
(Mama, Schlange), wofur dieses steht. Die Kinder
gehen demnach von der Wortbedeutung aus und
denken bei ihren eigenen Schriftversuchen an Ei-
genschaften des Bezeichneten und an ihre Erfah-
rungen, die sie damit verbinden. Beim Wort Ge-
burtstag denken sie beispielsweise vordergrindig
an Kuchen und Kerzen und stellen sie auch bildlich
dar.

»Kinder setzen sich zunehmend mit ihrer sozialen
Umwelt auseinander. Sie verbinden dabei hdufig
rationale Einsichten mit héchst subjektiven, von
anderen Menschen kaum nachvollziehbaren

Sichtweisen.”
siehe Helga Andresen, Prof. Dr. phil., Konzepte der
Humanwissenschaften 1. Aufl. 2005, 272 Seiten, broschiert

Kinder wenden demzufolge wéhrend des Lesen-
und Schreibenlernens die Strategie an, Worter vom
Inhalt und den damit verbundenen inneren Bildern
zu beurteilen. Fragt man Kinder z.B., welches Wort
lGnger sei, StraBe oder StraBenbahn, so antworten
viele mit: StraBe. (vgl. Januschek u.a. 1978)

Auf dem Weg des Schrifterwerbs ist es bedeutsam,
dass dem Kind zugestanden wird, sein eigenes Sys-
tem des Schreibens zu konstruieren.

Das nachfolgend beschriebene Projekt der kom-
munalen Kinderkrippen, Vorschulen und einer
Grundschule aus Reggio soll demonstrieren, wel-
che Moglichkeiten Kindertageseinrichtungen bie-
ten kénnen, Kinder auf ihrem Weg zur Entdeckung
des eigenen Sprachcodes zu begleiten.

AUSSTELLUNG, PROJEKTE, REGGIO EMILIA

Innerhalb der Ausstellung wurden im Modul ,,Der
Zauber des Schreibens” auBer dem beschriebe-
nen Projekt ,,Die Bofschaften* noch das ,,Nachfra-
geprojekt” und weitere Aktivitdten zur Anndherung
an den ,Code" des geschriebenen Alphabetes
dokumentiert.
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DAS PROJEKT: DIE BOTSCHAFTEN

Das Projekt gehdrt in die Welt der Beziehungen,
Freundschaften in Verbindung mit gesprochenen
und geschriebenen Wortern.

Die Kinder sind daran gewdhnt, innerhalb ihrer Kita
Freundschaften von Gruppe zu Gruppe zu pflegen.
An bestimmten Tagen in der Woche organisieren
die Kinder eigensténdig ihre Briefkontakte.

Diese Form der Kommunikation bietet Raum fur
Entfaltung, Botschaften mittels ihres eigenen

»lch habe Carolinal geschrieben,
meinen Namen." Carolina

Schriffcodes zu Uberbringen.

Verwendete Zeichen innerhalb der Botschaften
wurden dazu genutzt, eine Beziehung herzustellen,
zu verstdrken oder abgebrochene wieder aufzu-
nehmen.

Ziel und Anliegen des Projektes war es, dass je-
des Kind die Méglichkeit erhielt, ein persénliches
Schriftsystem zu entwickeln, das anschlieBend mit
dem Schriftsystem eines anderen Kindes in einen
Dialog treten konnte.

Schritt A: Beobachtung
e Beobachtung durch den Lehrer, dass Kinder Freunde in

»lch habe Muschel geschrieben.”

verschiedenen Gruppen in der Kita haben, die sich
gegenseitig besuchten

fUr inre Kontakte zu nutzen

¢ sie Uberlegten mit der Pddagogin, wie man das

machen kann

kénnen

¢ die Kinder entwickelten den Wunsch, andere Formen

¢ der/die andere sollte ja die Botschaft auch verstehen

»lch habe fréhliche und zornige
Alice geschrieben."

Schritt B: Auf dem Weg der Entdeckung

> Eigenstandiges bildhaftes Schreiben
Sie zeichneten Bilder und Symbole und gaben diesen

Begriffe.

,,S ist ein Buchstabe
in einem Sturm ...
S55555555555555555555555555555S

> Experimentieren mit Buchstaben und Woértern
Im Mittelpunkt standen die persdnlichen Empfindungen der
Kinder, die durch akustische und visuelle Wahrnehmungen

der Buchstaben des Alphabetes hervorgerufen wurden.

»U hat einen tosenden Klang ...
Uuuuuuuuuuuu wie ein
Donnerstag.*

».-. €in S, das zu viel gegessen hat."

... €N A in einem Hochzeitskleid."

»Schreiben ist higelig." Filippo

,@b‘?/ ‘A W L
W%ng
Reehely

SROXATAS
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Schritt B:
die fréhliche Anne

Schritt B:
die zornige Anne

Schritt B:
bildhaftes Schreiben

Schritt B:
bildhaftes Schreiben



»Aber Sara, du hast im Dialekt
geschrieben!” Filippo

»Nein, ich habe geschrieben,
wie Mama schreibt.” Sara

»lch habe einen Zug gemalt.”
»lch habe ,,Zug" geschrieben."

»lch kann meinen Namen
rOckwdarts schreiben.

»lch kann leider nicht lesen, weil ich
keine Worter lesen kann. Ich kann
nur Buchstaben lesen.*

wee- O ... m ... mm. Es klingt wie
AMORE. Du brauchst noch ein R
ein Eund ein O."

Es folgten erste Schreibversuche der Kinder, die von
persdnlichen Empfindungen gepragt waren.

> Zwischen Zeichen und Schreiben

(Selbst)Erkenntnis
Es ist verschieden, schreiben und malen.
Es ist wirklich verschieden.

> Spielen mit geschriebener Sprache

Schritt C: eigene Gestaltungen
* Botschaften wurden zu Geschenken, welche
fortschreitend differenziertere symbolische Gestalt
annahmen
* sie verwendeten auch Buchstaben des Alphabetes
e Gruppennachrichten wurden als Mittel der Verséhnung
zwischen den Gruppen genutzt

Schritt D: Ubertragung
¢ Planung der Korrespondenz
¢ Erschaffung von ,Briefkasten*
* Entwicklung eines Systems fUr einen ,,Brieftr&ger*
(mit entsprechender Kleidung und Postsack)
* wochentliche Zustellung von Nachrichten

Die Kinder pflegen ihre Freundschaften gruppenuUbergreifend und wdhlen dabei das Mittel des

eigenen personlichen Schriftcodes.

¢ kommunale Kinderkrippen J
und Vorschulen: Kinder J
im Alter von zwei bis sechs .
Jahren J

¢ staatliche Grundschule:
Kinder im Alter von acht
Jahren

58

Fotoapparat ¢ die Umgebung der Kinder ist
Computer so gestaltet, dass sie taglich

Videokamera mit Buchstaben konfronfiert

Mikrofon, Aufnahmegerat werden (Namensschilder,

Bezeichnungsschilder,
Lauttabelle, Alphabet ...)
vielféltige unfertige
Materialien zum kreafiven
Gestalten liegen klar sortiert
bereit, Stifte, Papier sind frei
zugdanglich

Spiegel, Knépfe und andere
Materialien befinden

sich in der unmittelbaren
Umgebung des Kindes



“Ich berihre etwas und erfahre, wie warm es ist.
Ich erfahre, wie rau es ist oder wie glatt.

Ob trocken oder feucht.

Trocken vor Warme oder vor Kdlte.

Pulsierend oder still.

Ob es dem Druck meiner Finger nachgibt oder sich
mit seiner Oberfiiche wehrt.

Wie es wirklich ist.

Bevor ich es nicht berihrt habe, weiB ich nichts.*

Magdalena Abakanowicz

Im Bild vom agierenden und interagierenden Kind
hat Material als Medium forschender Akfionen, so-
zialer Interaktion und des Selbst-Ausdrucks einen
hohen Stellenwert. (Reggio Children (Hrsg.) Hun-
dert Sprachen hat das Kind. Neuwied 2002)
Forschungen zur Paddagogik frherer Jahrhunderte
belegen, dass Material in der Ideengeschichte der
Paddagogik seit langem eine groBe Rolle gespielt
hat. (vgl. Comenius, Frébel, Montessori)

Gegenstandliches Material dient den Kindern
dazu:

* sich forschend mit den Dingen, Strukturen und
Prozessen der Welt auseinander zu setzen
Beziehungen zu Objekten und zu Phdnomenen
aufzubauen
Beziehungen zwischen der inneren Welt (Er-
innerungen, Vorstellungen, Einschatzungen,
Phantasien) und der &uBeren Welt (Entdeckun-
gen, Beobachtungen, anderen Informationen)
herzustellen
Beziehungen zu anderen Personen aufzuneh-
men oder zu intensivieren (z.B. durch gemein-
same gegenstandsbezogene Akfionen, durch
Tauschen oder Schenken)

Gegenstdandliches Material:
¢ hat Aufforderungscharakter
* regt die Phantasie und kreatives Tun an
« fordert die Selbstbildungsprozesse

In Reggio Emilia unterscheidet man zwischen ver-
schiedenen Materialgruppen:
* Alltags- oder zufdllig vorgefundene Gegen-
stédnde
* Gegensténde, die Kinder in ihrer Einrichtung
vorfinden und die sie zum experimentellen und
¢ gestalterischen Handeln anregen sollen
(Overhead-Projektoren, Lupen)
* Materialien, welche die Kinder von zu Hause
mitbringen und die sie in ihre Spielhandlungen,
* Projekte und in Dokumentationen integrieren
kdénnen. (ebd.)

FUr die Handhabung von Materialien ist dessen
Prasentation in der Einrichtung von besonderer
Bedeutung. Dem Material wird ein Wert gegeben,
indem es &sthetisch aufbereitet und anschaulich
dargeboten wird. D.h., das Material ist nur dann
inspirierend und von besonderer Bedeutung, wenn
es in der Einrichtung anregend und ,wertschat-
zend" prasentiert wird.

Dabei spielen die schon von Maria Montessori ent-
wickelten Prinzipien

* Offenheit und Transparenz,

¢ Ordnung und Auswahl,

« Asthetik und Anregungscharakter,
eine wichtige Rolle.
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AUSGESTELLTE PROJEKTE AUS REGGIO EMILLA

Projekte, welche innerhalb der Ausstellung gegen-
standlich im Modul ,,Im Dialog mit Material” ge-
zeigt wurden, dokumentierten Forschungsaktivitd-
ten zu Themen:

» Schwarz ist aus allen Farben gemacht
* Wei3 und Wei3 und Wei3
» Zwischen Material und Natur

Nachfolgend soll das Projekt ,Zwischen Material
und Natur* in seinem Ablauf fir den Leser nach-
vollziehbar dargestellt werden.

DAS PROJEKT:
ZWISCHEN MATERIAL UND NATUR

Die Natur ist der beste Ort fUr Kinder, um sich mit
Materialien bekannt zu machen. Die Kinder neh-
men die Natur mit ihrem gesamten Kérper und mit

* Klangskulpturen

»Schau, ein verletztes Blatt".
»lch habe ein weiches Teill
gefunden (Moos)."

»Steine wdrmen sich in der Sonne."

»Steine sind ein bisschen dunkel,
kohl.*

»Pulver — so weich wie Spinnen
sind die zermahlenen Bl&tter und
Haarklein.*

»Steine und Puder, viel Puder,
groBe Linie, Blatt, Sand.*

allen Sinnen wakhr.

Schritt A: Die Auswahl durch die Kinder

begegnungen mit der Natur im Park durch Spaziergdnge
fGhren zu ersten Wahrnehmungen und Empfindungen,
sowie sinnlichen Erfahrungen

darUber hinaus bauen die Kinder Beziehungen zu ihrer
Umgebung und zu den ganz gewdhnlichen Dingen des
Alltags auf

Kinder treffen eine erste Auswahl an Materialien
Spinnenblatter, kleine getrocknete Blatter, Bl&tter mit
Loéchern, Blatter in Bootform, kleine harte Zweige,
zerriebene Blatter

Schritt B: Die Materialprdsentation

Materialien werden in der Kita sortiert, platziert und
présentiert

Schritt C: In der Werkstatt

Erzieherlnnen und Atelierista beobachten die Aktionen
der Kinder und Uberlegen, welche Materialien fUr die Sta-
bilisierung und WeiterfUhrung des Projektes geeignet sind
und im Atelier der Kita-Gruppe prdsentiert werden sollten
Die Kinder verwandeln die gesammelten Materialien in
eine andere Konsistenz. Sie zerkleinern die Materialien mit
ihren Hdnden und mit Hilfe groBer Steine. Danach zerbro-
ckeln sie die zerkleinerten Teile, mahlen sie zu Pulver und
sieben sie, um das Wesentliche eines Materials — seine
Farben und GerlUche - zu erkennen.

Die gesammelten Materialien aus dem Park sind voller
Téne, Farben und Geriche. Zusammen mit den Kindern
werden die Pulver in verschiedene Behdlter auf eine
Palette sortiert und présentiert — eine anschauliche
Dokumentation der Verwandlung naturlicher Materio-
lien von einer Dichte zur anderen, von einer Farbe und
Beschaffenheit zur ndchsten.



Schritt D: Zwischen Material und Natur -
erneute Begegnung im Park
* Bei weiteren Begegnungen der Kinder im Park, war
erkennbar, dass sie fUr die Natur eine groBe Empathie
entwickelt haben. Die Kinder interpretieren nun
gefundene Elemente neu unter der Verwendung der
erstellfen Materialpalette.
¢ sie geben der Natur inre Farben zurick, indem die
hergestellten Mixturen aus Blatterpulver und Wasser an
verletzte Rinde von Bumen aufgetragen werden ...

Schritt E: Weitere Verwendungen

 die Palette der hergestellten Materialien wird von den
Kindern auch benutzt, um eigenen individuellen
Forschungen nachzugehen

¢ sie benufzen die Materialien zum Dekorieren,
Vermischen, Kombinieren, Gestalten —
neue so genannte Mikro-Kosmen entstehen

e aus den pulverisierten Sachen enstehen neue Zeichnun-

gen und Objekte mit verschiedenen Oberfldchen A

Die Kinder haben Achtung vor der (nichtlebenden) Natur erfahren und geben ihr wertschétzend
deren Farben zurOck.

BETEILIGTE MEDIEN MATERIAL

¢ Diana-Vorschule e Fotoapparat ¢ Naturmaterialien

e Kinder im Alter von e Computer ¢ Prasentationsutensilien
vier bis fUnf Jahren * Videokamera e Schachteln

¢ KUnstlerlnnen * Mdrser, Siebe

e Lehrerinnen
e pedagogista

Schritt A: Die Auswahl durch die Kinder Schritt A: Die Auswahl durch die Kinder Schritt B: Die Materialprdsentation

Schritt C: In der Werkstatt Schritt D: Zwischen Material und Natur - Schritt E: Weitere Verwendungen
erneute Begegnung im Park
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MODUL V: ,EIN LICHTSTRAHL*

DIE BEDEUTUNG VON LICHT, SCHATTEN UND
FARBEN

In Texten, die wahrend der 1980er Jahre in Reggio
entstanden sind, wird z.B. ,,von der Faszination und
den Lebensenergien, die die unendlichen Spra-
chen des Lichts und der Farbe fur das Gefuhl, die
Sinne und die Sprache hervorrufen' gesprochen.
FUr Malaguzzi sind Erlebnisse mit Licht und Farbe so
wichtig fur das kérperliche und seelische Gluck und
die Erforschung der Umwelt, dass kein Kind sie, aus
welchem Grund auch immer, versGumen sollte.
Aus: Wassilios E. Fthenakis, Martin R. Textor (Hg.):
Pddagogische Ansafze im Kindergarten. Wein-
heim, Basel: Beltz 2000, S. 181-201

Lichtphdnomene laden zum Entdecken der Welt
ein. In unserer taglichen Lebens- und Erfahrungs-
welt lassen sich viele spannende AnknUpfungs-
punkte finden, um Licht, Schatten und die Farben
zu entdecken. Diese Phdnomene sind fur Kinder
und Erwachsene gleichermaBen interessant und
vielseitig. Die Vielfalt reicht Gber Schatten, Spiegel,
Regenbogen, Seifenblasen ...

Kinder begegnen dem Licht mit Staunen, Verwun-
derung und derihnen angeborenen Neugier. Stau-
nen ist Hauptmotivation, Dinge zu hinterfragen, zu
erkunden und sich selbst Sinnzusammenhdnge zu
konstruieren.

Lernumgebungen kdnnen das Staunen der Kinder
verhindern.

Lernumgebungen kdénnen jedoch auch im Sinne
des SAchsischen Bildungsplanes das Staunen und
Entdecken verstdrken, indem sie bestimmte Pha-
nomene isolieren und damit vertiefen. Uber sinn-
liche Wahrnehmungsprozesse, emotionale Emp-
findungen gelangen die Kinder zu &sthetischen
Erfahrungen.

In den reggianischen Einrichtungen wird der Wir-
kungszusammenhang von Licht und Farben auf
unterschiedliche Weise aktiviert:

Die Architektur der Kindergdrten und die
Innenraumgestaltung stimuliert das Erleben
von Licht: Bodennahe Fenster schaffen
Transparenz zwischen drinnen und drauBen so-
wie zwischen den RGumen. Oberlicht gewdhrt
zusdtzlichen Lichteinfall

In weiB gehaltene W&nde verstdrken die lichte
Raumatmosphdre

In den Gruppenrdumen finden sich vielfach
Leuchttische

Dia- und Overheadprojektoren laden Kinder
zum Experimentieren ein

Arbeiten werden in beleuchteten Vitrinen
ausgestellt

Spiegel gehdren zu einem wesentlichen
Ausstattungselement

Leinwdnde sind in sich beweglich in die
Gruppenrdume installiert und dienen auch als
Schirme fUr Schattentheater

Experimente mit "Lichtgeraten" lassen
vielfdltige Erfahrungen mit dem Phdnomen
Schatten zu




Im Loris Malaguzzi International Cenfre befindet
sich ein Lichtstrahlatelier — eine Art Lernwerkstatt
fUr Erwachsene und Kinder. P&ddagoglinnen kon-
nen hier Inspiration fur ihr p&ddagogisches Handeln
erfahren, Hintergrundwissen aneignen und AHA-
Effekte verspuren. Indem sie selbst Entdecker sind,
kénnen sie mit den Kindern in einen fruchtbaren
Dialog treten, aufmerksam die Entdeckungen der
Kinder beobachten und originelle Ideen entwi-
ckeln.

Das Lichtlabor bietet die Méglichkeit unterschied-
liche Effekte zu nutzen, um die verschiedenen Pha-
nomene des Lichts sichtbar zu machen. Es werden
keine vorgefertigten Wisssensbausteine angebo-
ten, sondern viele Lern- und Interakfionswege of-
fen gehalten.

AUSSTELLUNG, PROJEKTE, REGGIO EMILIA

Innerhallb der Ausstellung wurden im Modul ,,Ein
Lichtstrahl” Projekte zur Forschung mittels Over-
headprojektoren, der Begegnung mit Material und
Licht sowie Spiegeln gezeigt.

DAS PROJEKT: WEGE DES LICHTS

Eine Gruppe funfjdhriger Kinder suchte im Kinder-
gartenzimmer wieder eine Maschine auf, die das
Licht einfangt. Dieselbe wurde von Kindern konstru-
iert, die inzwischen die erste Klasse der Grundschu-
le besuchen. Die Kinder wussten jedoch nicht, wie
die Maschine funkfioniert.

Viele ungel6ste Fragen galt es zu klGren, um das
Gerdt zum Laufen zu bringen.

Ihnen wurde bewusst, dass sie ein tieferes Wissen
Uber Licht und dessen Reflektionen bendtigen.

AUSSAGEN DER KINDER PROJEKTVERLAUF

,Um das Licht genau dorthin zu
schicken, wo wir es haben wollen,
muUssen wir verstehen, wie Spiegel
funktionieren."

Claudio

¢ die Kinder waren zu Besuch im Lichtstrahlatelier, um ihren
Untersuchungen zum Licht nachgehen zu kénnen und
um letztendlich die Maschine im Kindergarten bedienen
zU kénnen

e Ziel war es, Erkenntnisse zu gewinnen, wie man Spiegel
an der Maschine so einstellen kann, dass sie das
Sonnenlicht einfangen kénnen

> ,Ubersprudeind” vor Ideen - Orientierung und Winkel

,Lasst uns den Spiegel in einem
Winkel aufstellen, um das Licht
einzufangen und dann an die
Wand zu schicken." Matteo

Der rechte Winkel
e die Forschungen im Lichtstrahlatelier wurden im
Kindergarten Ubertragen - sie konnten nun die
Bedeutung der richtigen Einstellung der Spiegel

verstehen

»Wir mUssen die Position
anzeichnen! Lasst uns ein Blatt
Papier an die Wand heften und
den Lichtstrahl nachzeichnen!*

3
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»Wir mUssen auch ein paar Zahlen
ranschreiben!" Matteo

»Ja, an den Spiegel dort, wo die
Reflektion ist. So kann man den
Winkel verstehen, den rechten
Winkel!*

»Wir mUssen eine neue Maschine
konstruieren. Sie darf nur einen
Spiegel haben."

Eigentlich brauchen wir 5 Maschi-
nen und nur einen Spiegel. Also die
Maschine Nr.1 muss drauBen sein,
weil sie die Sonne einfangen muss.
Dann geht das Licht zur Maschine
Nr. 2 und hinterldsst dabei einen
Lichtpfad zur Piazza, wo die
Kleinkinder sind." Claudio

»Wenn wir das nicht richtig
machen, bekommen wir nur einen
Fetzen vom Licht." Simone

»Jetzt kbnnen wir richtig lange
Wege mit dem Licht gehen;
innerhalb und auBerhalb der
Schule." Christian

»Jetzt folge ich der Reflektion des
Lichts." Laura

»Meiner Meinung nach kénnen wir
mit einem Strick messen, wie lang
jeder Lichtpfad sein kann.*

Matteo

»Wenn wir die Maschinen eine
hinter die andere stellen und wenn
das Licht nicht zu schwach ist, dann
reicht es bis zur Piazza und
verschenkt sich an die
Krippenkinder." Claudio

,Das hier macht ein Licht wie ein
Spinnennetz. Die Krippenkinder
werden sagen:* Wie schon!*

e Gruppe von
fUnfj@hrigen Kindern
¢ Gemeinwesen

Ideen fir neve Spiegelmaschinen entstanden

¢ die Kinder entwarfen im Atelier erste Zeichnungen und
fertigten EntwUrfe zu neuen Maschinen

Der Pfad der Reflexion

* Die Kinder bauten mit Hilfe ihrer Eltern und GroBeltern
Maschinen zum Einfangen des Lichts. Das gemeinsame
Konstruieren gab den Kindern ein Gefihl von Abenteuer
und Entdeckerlust. Beim Ausprobieren der Maschinen im
Garten der Schule stellten sie fest, dass sie die Frage der
Entfernung der Maschinen zueinander als einen wichti-
gen Faktor des Gelingens einkalkulieren missen.

Das Geschenk des Lichts

* Die Kinder wollen den Krippenkindern ein Geschenk
bereiten, indem diese sich am Licht und den Effekten
erfreuen kdnnen.

* Licht * Spiegel
e fahrbare Materialien

¢ Konstruktionsmaterialien



MODUL VI:
IDEEN UND PROJEKTE

Das Modul ,ldeen und Projek-
te" im Foyer von DAStietz war
eine offene Einladung an die
Besucherlnnen, den in Reggio
Emilia gelebten offenen Dialog
zwischen Kultur und Kunst, Poli-
tik, Wirtschaft und den kommu-
nalen Kindergdarten in der Stadt
Reggio Emilia zu erspuren.

Der erwdhnte Dialog verfolgt
das Ziel, die Kinder von Beginn
ihres Lebens an eng mit der Kul-
fur in ihrer Stadt vertraut zu mo-
chen, Beziehungen zwischen
Kindern und Erwachsenen im
offentlichen Leben herzustellen
und Kinder aktiv in das offentli-
che Leben einzubeziehen.

Die in Bild und Ton vorgestellten
Projekte zeigten kurze Sequen-
zen einer Vielzahl von Projekten
und Ideen in Form von Kurzge-
schichten.

Projekte kd&nnen nachfolgend
nur kurz benannt werden:
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Die Stadf Reggio selbst war der Ausgangspunkt der beiden nachfolgend benannten
auBergewodhnlichen Projekte. ,Reggio Tutta — ein StadtfUhrer von Kindern" und

»Der Theatervorhang" beschreibt den Weg der Kinder, inre Stadt zu entdecken. Indem die Kinder
taglich Beobachtungsgdnge durch dieselben StraBen, Gassen und Plétze durchfihrten, entdeckten
sie stets Neues und fur sie Aufregendes.

Sie verspruhten an den Orten eine Lebendigkeit und Frohlichkeit, die Raum fUr viel Phantasie und
Ideen bot.

ReggioTutta - Das Projekt ,,Reggio Tutta — ein StadtfUhrer von Kindern* beschreibf,
Ein Stadtfihrer wie es den Kindergdrten gelang, unter Mitwirkung von vielen Kinstle-
von Kindern rinnen und Helferlnnen, die , Erkiarer" inrer eigenen Stadt zu werden.

Ausgangspunkt des Projektes war die Bitte der kommmunalen
Stadtverwaltung von Reggio Emilia, einen ,,StadtfUhrer* in Wort und
Bild fUr ihre Stadt zu entwerfen.

Der Theatervorhang Die Gestaltung eines riesigen Theatervorhangs fUr ein historisches
Theater wurde innerhalb des Projektes in den Alltag eines
Kindergartens eingebunden.

Vom Entwurf bis zur Gestaltung wurde das Vorhaben
offentlichkeitswirksam dokumentiert und von einer Vielzahl von
ehrenamtlichen Mitarbeiterlnnen, KUnstlerinnen und P&dagoglinnen
begleitet. Der Theatervorhang schmUckt heute das Theater der Stadt
Reggio Emilia.

© Einblick in das Stadttheater in Reggio Emilia



Die Begegnung zwischen einem Streichquartett und Kindern eines Kindergartens war Ausgangs-
punkt eines Projektes, welches die Sprache der Musik mit der Kreativitat der Kinder verband.

Kindermund:
»Musik ist ein gut
gemachter Sound“
Federico

Im Zeichen der Musik entstand eine Zusammenarbeit zwischen
internationalen Streichquartetten und Kindern im Vorschulalter.
Mittelpunkt des Projektes ,,Vom Horen zum Komponieren' war die
Beziehung zwischen der Sprache der Musik und der Kreativitat der
Kinder. Sein Inhalt war damit erzieherisches Handeln in Gestalt der
musikalischen Sprache. Das Projekt suchte nach Verbindungen
zwischen den verschiedenen Eindricken, den Momenten des
Horerlebens im Stadttheater und des wiederholten Hérens der Musik
in der Schule, der Téne in der Umwelt und der Gesprdche mit den
Musikern.

Die Kinder wurden niemals mUde, Kldnge auszuprobieren und zu
erforschen, die von Gegenstdnden oder Musikinstrumenten
ausgingen. Die Kinder waren beeindruckende Schépfer von Kldngen,
die durch das Zusammentreffen von Gesten und Ideen, ihren Kérpern
und Metaphern der Welt um sie herum entstanden. Die
Kompositionen waren offen fir zukUnftige Variationen, fir neue
hybride Kldnge, fUr neue Ideen, die beim wiederholten Héren
entstehen. Sie hatten eine besondere Sensibilitét, die aus anderen
Erfahrungen und anderen Sprachen resultierten.

Die pddagogischen Einrichtungen in Reggio Emilia verfolgen das Ziel, jedes Kind mit seinen ganz
speziellen BedUrfnissen wahr zu nehmen, anzuerkennen und seine Potentiale zu férdern. Kein Kind
wird auf Grund seiner Besonderheiten ausgeschlossen. Das Ziel der Inklusion kann nur auf der
Grundlage des Wissens Uber die speziellen BedUrfnisse von Kindern und in Zusammenarbeit mit allen
am Betfreuungs- und Bildungssystem Beteiligten erreicht werden: Familie, Schule, Gesundheitswesen
und den sozialen Dienstleistern.

Erkenntnis:

Zwei Kinder, die eine
unterschiedliche Sprache
sprechen, kénnen
trotzdem Freunde sein.

UNSERE GEGENSATZE ERKENNEN

»Zum Beispiel ist es ein kleines bisschen schwierig mit Alessia
befreundet zu sein. Aber das geht schon, sie spricht nicht und sie
|Guft nicht, aber sie denkt.*

»Manchmal verstehen wir, was Anna sagt. Sie benutzt inre Hande,
um zu sagen, dass sie ein Wasser oder ein Spielzeug mochte.
Sie spricht nicht mit ihrer Stimme, aber sie spricht mit inren Hadnden."

»Manchmal kritzelt Tommmaso, wenn er malt, aber wir sagen es ihm
liebevoll. Wirden wir dies nicht tun, wirde er uns keine Bilder mehr
malen. Stattdessen, wenn er es macht, lernt er immer besser zu
malen."
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Am Anfang stand die Idee, eine Verbindung zwischen den verschiedenen Bereichen des
offentlichen Lebens, Institutionen, Schulen und Firmen herzustellen.

Der Gedanke, dass weggeworfene Materialien Ressourcen sein kénnten, die wieder angeboten
werden, um ihre Bedeutung und ihren Gebrauch neu zu erfinden, wurde als 6kologische,
pdadagogische, dsthetische und 6konomische Herausforderung betrachtet. Die Synergie zwischen
diesen Gesichtspunkten vermag es zu verdeutlichen, das nicht ,,verkaufswirdige" oder ,,weiterver-
arbeitungswirdige" Industrieprodukte einen Wert haben.

REMIDA ist ein Projekt zwischen Vorschulen und Kindergdérten sowie Firmen aus Reggio Emilia, Parma
und Piacenza. Die ,,gratis" Materialien fUr Lehrerinnen und Erzieherlnnen werden von regionalen
Firmen zur VerfUgung gestellt.

REMIDA - das kreative Bereits in den 1970iger Jahren wurde in den kommunalen
Recycling-Zentrum1996 Kindereinrichtungen mit nichtstrukturiertem Material gearbeitet.

; Der Wunsch nach einem zentralen Lagerort verstarkte sich. ReMida
als Sammelstelle fUr Material wurde als kulturelles Projekt der hiesigen
Kitas und den Stadtwerken Enia gegrindet.

Die ReMida ist heute Recyclingzentrum, Fundgrube und
pdadagogisches Zenfrum zugleich. Sie ist ein Ort, an dem
Produktionsreststoffe zur pddagogischen Kreativ-Ressource werden
und somit ihren Weg zu neuer Bedeutung finden. Die in der ReMida
gesammelten Produktionsreste aus Betrieben, werden PGddagoginnen
und Kindereinrichtungen fUr die Kreativarbeit zur Verflgung gestellt:
ReMida als paddagogisches Zenfrum bietet Weiterbildungen zum
Thema ,,Recycling und Kunst* an.

Die &sthetisch ansprechend présentierten Materialien regen zum
Forschen, Experimentieren, Konstruieren und Gestalten an. Sie
schaffen eine Verbindung zu den Betrieben, zu Technik und
Produktion. Diese Begegnung mit dem Material férdert Kreativitat,
Innovation und ein Verstandnis fir Nachhaltigkeit.

Das Material wird von den ReMida-Beschdaftigten geprift, gereinigt
und sortiert und asthetisch aufbereitet. FUr die Verwendung in
Kindereinrichtungen kénnen Erwachsene und Kindergruppen
notwendiges Material fur die DurchfUhrung ihrer Projekte abholen.
Uber das Material erfahren sie zusatzlich Inspiration.

Kénig Midas war jener sagenhafte Kénig Phrygiens im 8. Jh. vor
Christus, der die Gabe hatte, alles zu Gold zu verwandeln, was er
berthrte. Von ,,Reggia Mida" hat auch die Einrichtung ReMida ihren
Namen abgeleitet. Alles was Kinder dortf in die Hdnde nehmen, wird
zu ,,Gold". Die ReMida wurde 1996 gegrindet und ist ein
gemeinsames Projekt der Kommune und des
Umwelt-Abfallunternehmens AGAC.

Der internationale Verein Reggio Children hat die Leitung inne.
Zwischenzeitlich wurde ReMida auch in anderen Stadten Italiens,
Frankreichs, D&nemarks und Australiens sowie in Deutschland
gegrindet. Weltweit existiert ein ReMida Netzwerk.




Der REMIDA-Tag

REMIDA Network

Seit Mdarz 2000 fordert REMIDA zusammen mit der Stadtverwaltung von
Reggio Emilia, Kindern aus Reggio und Enia den REMIDA DAY.

An einem speziellen Tag im Jahr werden verschiedene Projekte,
Aktionen zum Thema ,,Nachhaltigkeit” durch Mitarbeiterinnen und
Ehrenamtlichen aus der Bevdlkerung sowie vielen internationalen
Gasten vorgestellt.

Sie bieten den Interessierten die Gelegenheit, sich Uber die Formen
der Verbundenheit zwischen Mensch und Umwelt, der Umweltkultur
im tagtdglichen Leben und den Wert der Wiederverwertung von
ausgesonderten Materialien zu informieren.

REMIDA ist eine Verpflichtung zum Errichten des nationalen und
internationalen Netzes der Wiederverwertung von Materialien
eingegangen. Ziel des Netzwerkes ist:

e sich Uber Ideen und Erfahrungen auszutauschen
e kulturelle Inifiativen, Seminare und Konferenzen zu organisieren

Das Netzwerk ist weltweit verbreitet.
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PROGRAMMABLAUF

gu_150
gu_q10
102172

MONTAG
28.05.2012

04.06.2012
Forscherwerkstatt fiir Kindertagesstatten
Réaume fiir Kinder” Kita,,Naseweis“(AM)
Begegnung mit CheMida (AM)

172195 ,Sprechende Wande” Thema | (AM VHS)

158190

90150
9110
102172
15190

gu_5
9u_1
102172

B
i

EE
3

2

,Orte des Staunens”, Kita, Naseweis” (AM)

11.06.2012
Forscherwerkstatt fiir Kindertagesstatten
Raume fiir Kinder” Kita,Naseweis"(AM)
Begegnung mit CheMida (AM)

,Orte des Staunens” Kita, Naseweis”(AM)

18.06.2012
Forscherwerkstatt fiir Kindertagesstatten
,Rdume fiir Kinder” Kita,Naseweis"(AM)
Begegnung mit CheMida (AM)

25.06.2012
Forscherwerkstatt fiir Kindertagesstatten
Réume fiir Kinder" Kita, Naseweis"(AM)
Begegnung mit CheMida (AM)

,Orte des Staunens” Kita, Naseweis”(AM)

gm_q10
102172
1170
158190

e
10017
EET
15192

e
102172
112

o1
1ou—172
e
158190

DIENSTAG
29.05.2012

05.06.2012
,Raume fiir Kinder” Kita,Naseweis" (AM)
Begegnung mit CheMida (AM)
Ausstellung, Kiinstlerische Bildung"”

,Orte des Staunens” Kita,Naseweis" (AM)

12.06.2012
,Raume fiir Kinder” Kita, Naseweis"(AM)
Begegnung mit CheMida (AM)
Kiinstlerische Bildung
,Orte des Staunens” Kita, Naseweis”(AM)

19.06.2012
Raume fiir Kinder” Kita, Naseweis"(AM)
Begegnung mit CheMida (AM)
Kiinstlerische Bildung

26.06.2012
,Réume filr Kinder” Kita, Naseweis“(AM)
Begegnung mit CheMida (AM)
Kiinstlerische Bildung
,Orte des Staunens” Kita, Naseweis”(AM)

MITTWOCH
30.05.2012

DONNERSTAG

31.05.2012

1ne Eroffung der Ausstellung auf Einladung 10 ~17%  Begegnung mit CheMida (AM) 102172
132182  Ausstellung: Kiinstlerische Bildung 112172 Ausstellung  Kiinstlerische Bildung” Ab10%2
142 Offizielle Eroffnung
162 ,Reggio-Padagogik - was ist das?”
06.06.2012 07.06.2012
90_15%  Forscherwerkstatt fiir Kindertagesstatten 92112 Sprechende Wande" Thema lIl (AMVHS) 92112
90112 Riume fiir Kinder” Kita,Naseweis“(AM)* 92-112  Raume fiir Kinder” Kita, Naseweis” (AM)* 10%2~17%
10%-17%  Begegnung mit CheMida (AM) 10%-17%  Begegnung mit CheMida (AM) 100-17%
132182  Ausstellung, Kiinstlerische Bildung” 112172 Ausstellung Kiinstlerische Bildung 52190
152192 Orte des Staunens” Kita, Naseweis"(AM)* 152=19%  Orte des Staunens” Kita ,Naseweis*(AM)
172-195  Sprechende Wande” Thema Il (AM VHS)
172-192 Im Dialog” GiT - das Cafe im Tietz
13.06.2012 14.06.2012
90152  Forscherwerkstatt fiir Kindertagesstatten  9%—11% Réume fiir Kinder” Kita, Naseweis”(AM) ~ 92 =11%
9%_11%  Riume filr Kinder” Kita,Naseweis”(AM)* 102~17% Begegnung mit CheMida (AM) 102-17%
102172 Begegnung mit CheMida (AM) [2_17%  Kiinstlerische Bildung Ab 102
132-182  Kiinstlerische Bildung 152192 ,Orte des Staunens” Kita, Naseweis”(AM)* 152 -19%
152192 Orte des Staunens” Kita,Naseweis"(AM)
172-19% ,Im Dialog" GiT - das Cafe im Tietz
20.06.2012 21.06.2012
90152  Forscherwerkstatt fiir Kitas mit dem 9%—_11%  Rsume fiir Kinder” Kita, Naseweis"(AM) * 92-112
Future Truck der TU Chemnitz 1017 Begegnung mit CheMida (AM) 102172
9011 Raume fir Kinder” Kita,Naseweis"(AM)” 112172 Kiinstlerische Bildung
102172 Begegnung mit CheMida (AM)
132182  Kinstlerische Bildung
172-19% ,Im Dialog” CiT — das Cafe im Tietz
27.06.2012 28.06.2012
9% _15%  Forscherwerkstatt fiir Kitas 9% _11%  Riume fiir Kinder” Kita, Naseweis“(AM)* 92-11%
92112 Raume fiir Kinder” Kita,Naseweis’(AM)* 10917 Begegnung mit CheMida (AM) 102172
102172  Begegnung mit CheMida (AM) 1M®_172 Kinstlerische Bildung 150192
132-18% Kiinstlerische Bildung 15%-19%  Orte des Staunens" Kita, Naseweis"(AM)
15%-19% Orte des Staunens” Kita,Naseweis” (AM)
172-19% Im Dialog" GiT — das Cafe im Tietz

FREITAG

01.06.2012
Begegnung mit CheMida (AM)
Ausstellung, Kiinstlerische Bildung”

08.06.2012
,Raume fiir Kinder” Kita,Naseweis" (AM)
Begegnung mit CheMida (AM)
Ausstellung Kiinstlerische Bildung
,Orte des Staunens” Kita, Naseweis" (AM)

15.06.2012
,Rdume fiir Kinder” Kita, Naseweis" (AM)
Begegnung mit CheMida (AM)
Kiinstlerische Bildung
,Orte des Staunens” Kita,Naseweis" (AM)

22.06.2012
,Raume fiir Kinder” Kita,Naseweis"(AM)
Begegnung mit CheMida (AM)

29.06.2012
Réume filr Kinder” Kita, Naseweis”(AM)
Begegnung mit CheMida (AM)
,Orte des Staunens” Kita, Naseweis”(AM)

Legende Offnungszeiten

AM Anmeldung Mo, Mi 09:00-18:00 Uhr

VHS Volkshochschule Do, Fr 09:00-18:00 Uhr
in Oelsnitz Di 09:00-20:00 Uhr
Chemnitzer Sa 10:00-18:00 Uhr
Kiinstlerbund e.V. So 10:00-16:00 Uhr

70

Preise
Erwachsener: 7€ Familienkarte: 10€ . . . .
ps L (max. 2 Erw. / mind. 1 Kind) Tagliche Fiihrungen :
ErmaBigter Eintritt: 4,50€ =
(Schiiler, Studenten, Chemnitzpass, Fithrung pro Person: 1,50€ 10:00 Uhr
Rentner und Schwerbehinderte) ¢
14:00 Uhr
i i . Fiihrung Gruppe: 20€ ’
Kinder bis 16 Jahre 3€ o b 16:00 Uhr
Kinder bis 6 Jahre freier Eintritt  Ausstellungsfiihrer 2,50€ Gruppenfiihrungen bitte anmelden unte

reggio-ausstellung@awo-chemnitz.de



DIE EROFFNUNG DER AUSSTELLUNG

Die international bekannte Ausstellung ,,The won-
der of learning" wurde im CiT — das Cafe im Tietfz
— mit einem kleinen Festakt erdffnet.

Zu den Anwesenden gehdrten sowohl Verireter
der an der DurchfUhrung beteiligten Freien Trager
und des kommunalen Tragers der Stadt Chemnitz,
als auch Sponsoren und Partner, die einen wich-
tigen Beitrag in der Vorbereitung geleistet hatten.
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L

Oberburgermeisterin  Barbara Ludwig und Jorg
Heynoldt von der S&chsischen Bildungsagentur be-
gruBten in ihren Beitrdgen die Initiative der AWO
Chemnitz, mit Hilfe der Ausstellung ein weiteres
Instfrument zur Implementierung des Sdchsischen
Bildungsplanes vor Ort nutzen zu kdnnen. Sie ver-
banden lhre Hoffnung damit, dass mit der Ausstel-
lung ein Weiterdenken in der partnerschaftlichen
Zusammenarbeit von Kita und Schule beférdert
werden kann. Ebenso wurde der Gedanke aufge-
griffen, das Gemeinwesen in die Arbeit der Kinder-
tageseinrichtungen und Schulen zu integrieren.

Das Chemnitzer Schulmodell, welches innovative
Padagogik beispielgebend lebft, sorgte durch eine
bunte ,Klangcollage" fUr eine passende Atmo-
sphdre.

Der GeschdaftsfGhrer der Arbeiterwohlfahrt Chem-
nitz, Jirgen Tautz sowie der Vorstandsvorsitzende
Dr. Thomas Schuler wirdigten die Leistung der an
den Projekten beteiligten Trager.

Professor Dr. Tassilo Knauf Gbernahm die erste FUh-
rung der Gaste durch die Ausstellung.
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 HERZSTUCKE" DER REGGIO-PADAGOGIK
- EIN DIALOG

Im Rahmen der Eréffnung der Ausstellung ,,The
wonder of learning" fand am 30. Mai 2012 im Ver-
anstaltungssaal von DAStietz ein 6ffentlicher Dio-
log zwischen Wolfgang Brinkel — Referent Abteilung
Fachberatung Kita im Landesjugendamt Sachsen
und Prof. Tassilo Knauf - Dialog Reggio — statt.

Die Veranstaltung verfolgte zwei Ziele: einerseits
sollten die Zuhorer (leitende Mitarbeiterlinnen der
Chemnitzer Kindertageseinrichtungen) ein Ver-
standnis fUr den Aufbau der Ausstellung und de-
ren Exponate erwerben, andererseits war damit
eine Gelegenheit gegeben, die Grundlagen der
Reggio-P&dagogik zu erldutern.

P&ddagogik hat immer etwas mit jenem Menschen
zu tun, der sie vertritt. Aus diesem Grund befragte
Wolfgang Brinkel zundchst Prof. Tassilo Knauf nach
seiner ersten persdonlichen Begegnung mit der
Reggio-P&dagogik und was ihn daran begeistert
habe, denn Prof. Knauf ist einer der prominenten
Fachleute, die die Impulse der Reggio-Paddagogik
nach Deutschland getragen haben. Immer wieder
fasziniere ihn die Offenheit fir das Neue und die
vielfaltige Kreativitat in Reggio.

Damit wurde auch der Bezug zum S&chsischen Bil-
dungsplan deutlich: Beide Ansatze haben viel mit-
einander zu tun. In beiden steht das Kind und seine
Entwicklung im Mittelpunkt: Kinder besitzen allge-
mein ein sehr groBes Eigenpotential — man muss sie
aktiv werden lassen und in ihrem Streben unterstit-
zen. Die engen Vorgaben der Erwachsenen be-
hindern oftmals die Entwicklung und erschweren
dadurch das Finden eigener Wege fUr das einzelne
Kind.

Eine zentrale Frage des Gesprdchs mit Blick auf die
Ausstellung war: Wie kann eigentlich eine sinnvolle
VerknUpfung zwischen dem ,Kinder-akfiv-sein-las-
sen' einerseits und den kreativen Ideen der pad-
agogischen Begleiterinnen in Reggio andererseits
entstehen? K&nnen sich Kinder noch verwirklichen,
wenn Erwachsene ihre Ideen einbringen? Ja, das
kédnnen sie, so Prof. Knauf; sie stehen im Dialog mit
den Erzieherlnnen. Die Erwachsenen bieten mit ih-
ren Ideen einen Rahmen, dem die Beobachtung
der Kinder und das Erkennen ihres gegenwdartigen
besonderen Interesses zugrunde liegt. Sie haben
selbst inre Freude an dem, was da geschieht. Aber
ohne die Kinder und deren eigenes Tun, ihre Kre-
ativitdt und Freude wirde keines dieser Projekte
entfstehen und solch bunte Formen annehmen.
Aufeinander héren, respektvoll im Gesprdch mitei-
nander sein — das ist wohl das Geheimnis der Krea-
fivitat in den Kindergdrten von Reggio.

Auch die Arbeitsstrukturen der Kindertageseinrich-
tungen in Reggio waren Thema des Gesprdchs.
Dabei wurden deutliche Unterschiede erkennbar.
Aber sowohl die Strukturen dort als auch hier bie-
ten die Moglichkeit fUr eine kindbezogene und re-
spektvolle Paddagogik. Dies war im Fazit auch der
Hinweis auf das Ziel der Ausstellung, aus den Pro-
jekten von Reggio heraus Ideen zu entwickeln so-
wie Lust und Freude fUr die eigene p&dagogische
Arbeit mit den Kindern hier zu entfachen. Dies ist
Sache jedes einzelnen.




BEGEGNUNG MIT CHEMIDA -
HAUS DER KREATIVITAT

ZIEL

In Zusammenarbeit mit der Stadt Chemnitz und den
Tragern der freien Jugendhilfe wurde unter dem
Dach der Arbeiterwohlfahrt Kreisverband Chemnitz
und Umgebung e.V. die CheMida ins Leben geru-
fen, die sich an alle Kinder aus Chemnitzer Kinder-
tageseinrichtungen und p&ddagogische Fachperso-
nen richtet.

CheMida, das Haus der Kreativitat, verstehen wir als
einen Erfahrungsraum, in dem Dinge zu finden sind,
die zum Entdecken inspirieren und das eigeniniti-
ierte Lernen mit allen Sinnen férdern. Nicht mehr
verwendete Rohstoffe aus Industrie und Handwerk
bekommen hier in den H&dnden von Kindern einen
vollig anderen Charakter und neue Bedeutung.
Ziel von CheMida ist es, den Kindern einen sehr frei-
en Zugang zu vielféltigem Material zu ermdglichen,
das von ihnen zum Forschen, Experimentieren und
Gestalten genutzt werden kann.

CheMida - der einzigartige Kinderbaumarkt zum
Stébern und Entdecken bot im Rahmen der Aus-
stellung ,The wonder of learning" Einblicke und
Momente der offenen Begegnung. Die Projekirdu-
me von CheMida wurden fUr die Zeit der Ausstel-
lung fUr die Besucherinnen zum Teil in das Kultur-
kaufhaus DAStietz verlagert.

Ziel war es, Interessierten die Moglichkeit zu ge-
ben, das einzigartige Projekt in Chemnitz kennen
zu lernen, vor Ort in den Dialog mit den Mitarbei-
terinnen, den RGumen und den Materialien zu
treten sowie sich Uber die Entstehung, das Anlie-
gen und die Nutzung des Projektes zu informieren.

Des Weiteren stand im Fokus die Integration von
CheMida in die Ausstellung und der Gedanke,
neue Kontakte zu knUpfen.

UMSETZUNG

Interessierte  Besucherlnnen konnten die neuen
RAdume in der CheMida taglich nach Voranmel-
dung besichtigen und erhielten durch die Projekt-
leiterin der CheMida und Mitglieder des FBKT Kita
der Stadt Chemnitz Einblicke in das pddagogische
Projekt ,,CheMida”.

FAZIT

Insgesamt haben ca. 480 Personen aus dem
deutschsprachigen Raum die CheMida besucht
und Impulse sowie Anregungen fUr sich mitgenom-
men.

AKTEURE

* CheMida - Projektleiterin

* Mitglieder des FBKT Kita Chemnitz
¢ Ehrenamtliche Mitarbeiterinnen

¢ Praktikantinnen

AUS DEM GASTEBUCH DER CHEMIDA

»,CheMida + DreMida + LeiMida = SdMida -
Lasst uns ein Netzwerk schaffen!* 21. Juni 2012

»Wir nehmen viele Inspirationen, Anregungen
und gute Gedanken mit nach Wolfenbittel.
Chemnitz hat sich einfach so auf den Weg
gemacht und innerhalb kirzester Zeit ist etwas
Grandioses in dieser Stadt passiert!

Das macht Mut und Lust auf den eigenen Weg*
11. Juni 2012
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FORSCHERTAGE -
AUS ,FORSCHERBUCHERN"“ WERDEN
+SCHATZDINGER*

Kernaussage der Ausstellung ,,The wonder of lear-
ning" ist, dass Kinder, getrieben von Wissbegier-
de, Kreativitdt und Engagement, ihr Lernen selbst
bestimmen. Dies deckt sich mit dem S&chsischen
Bildungsplan und war richtunggebend fur die Ge-
staltung des Rahmenprogrammes.

Bei der Planung pé&dagogischer Prozesse stehen
immer Fragen im Raum:

* Unfer welchen Bedingungen ist es mdglich,
bei Kindern Selbstbildungsprozesse zu initieren?
* Was brauchen Kinder und wie lernen sie?
* Welche Rolle spielt die Dokumentation der
eigenen Erfahrung durch die Kinder selbste

ZIEL

Unser Anliegen der Forschertage im Rahmenpro-
gramm der Ausstellung war es urspringlich, dass
Kinder aus Kindertageseinrichtungen und Grund-
schulen ihr eigenes Forscherbuch herstellen, zu ei-
genen ldeen forschen und ihre Erkenntnisse dann
inihr Buch ,schreiben*. Hier gewannen wir als Pad-
agoglnnen die Erkenntnis, dass wir bei der Planung
gut fUr die Kinder dachten — aber die Kinder uns
zeigten, dass sie ihre eigenen Formen der ,,Aufbe-
wahrung ihrer Wissensschatze" finden. So entstand
aus der Idee der ,ForscherbUcher” die Idee der
Kinder und ihrer ,,Schatzdinger”.

UMSETZUNG

Zur Zeit der Ausstellung gab es wochentlich zwei
Forschertage: montags und mittwochs jeweils von
9 bis 11 Uhr und 13 bis 15 Uhr. Ein Raum im Erdge-
schoss von DAStietz wurde von Mitarbeitern der

Forschertage

Schatzdinger

Stadtbibliothek

CheMida eigens dafur sorgfdltig vorbereitet. Die
réumlichen Gegebenheiten wirkten sich positiv auf
die Umsetzung der Forschertage und auf die Pr&-
senz des Projektes CheMida im Rahmen der Aus-
stellung aus.

Die bereitgelegten zahlreichen und sehr unter-
schiedlichen Materialien boten den Kindern aus
Chemnitzer Kindertageseinrichtungen allein schon
genUgend Anregungen zum ,Be-greifen" und
»Er-fassen', Kombinieren und Ausprobieren. An-
schlieBend konnten die Kinder an ihren eigenen
Fragen oder angebotenen Themen im Naturkun-
demuseum oder der Stadtbibliothek forschen und
ihr entstandenes ,,Forscherding” fullen.

Erkenntnisse aus den Begegnungen im Naturkun-
demuseum bezogen sich u.a. auf ,,Begreifen der
Natur und Umwelt", ,,Gesteinsdetektive*, ,,Mit allen
Sinnen" und , Auf Darwins Spuren” (Themenaus-
wahl des Naturkundemuseums).

FAZIT

An den Forschertagen haben uns Uber 230 Jungen
und M&dchen besucht und wieder einmal gezeigt,
dass Kinder 100 Sprachen sprechen, hundert Wei-
sen zu Spielen, zu Denken, zu FUhlen, zu ,Be-grei-
fen" und zu ,,Er-fassen” besitzen.

Ausstellungsbesucherinnen bot die CheMida in DA-
Stietz zudem einen Einblick in das Projekt. Die Ein-
maligkeit von CheMida als fragerUbergreifendes
Projekt konnte auf diese Weise eindrucksvoll an in-
feressierte Besucherinnen weitergegeben werden.

AKTEURE

Die Kinder wurden durch haupt- und ehrenamtli-
che Mitarbeiter der CheMida, Fachkraften des Na-
furkundemuseum, der Stadtbibliothek sowie enga-
gierte Helferlnnen in den Ausstellungen begleitet.

Naturkundemuseum



FORSCHERTAGE - BEGEGNUNG MIT DER
TECHNISCHEN UNIVERSITAT CHEMNITZ

ZIEL

Ziel der Forschertage von Kindergruppen aus dem
Kindergarten- und Grundschulbereich sowie Fami-
lien war es, den naturwissenschaftlichen Bildungs-
bereich in einem anderen Kontext zu erleben und
Kindern ein breites ,,Experimentierfeld” zu bieten.

UMSETZUNG

Die Technische Universitdt Chemnitz (TUC) un-
terhdlt im Rahmen ihres Kreativzentrums einen
mobilen ,,Future Truck", der mit vielen Experimen-
tierstationen ausgestattet, von studentischen Mit-
arbeiterinnen der Technischen Universitat Chem-
nitz begleitet und als besonderes Bildungsangebot
in der Region um Chemnitz unterwegs ist.

Dieser RiesenTruck wurde auf dem Vorplatz von
DAStietz aufgestellt.
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Am Mittwoch, dem 20. Juni 2012 konnten Kinder-
gruppen ganztégig in den Bereichen Technik, Ma-
thematik, Physik, Informatik und Kommunikation
experimentieren, forschen und sich ausprobieren.
Beispielsweise erprobten sie die Aufspaltung des
Lichts in Grundfarben mit Hilfe von Filterpapier oder
die Verdnderung von Farben in Wasser. Durch selb-
standig gednderte Anordnung dieses Versuchsauf-
baus konnten die Kinder das Experiment mit jeweils
unterschiedlichen Ergebnissen wiederholen. Eben-
so waren Experimente mit Luft und Wasser bedeut-
sam, zumal es an diesem Tag stark regnete.

FAZIT

Insgesamt hatten 206 Kinder einen erlebnisreichen
Tag.

AKTEURE
e Future Truck der TUC

e Studentische Mitarbeiterinnen
e Mitarbeiterinnen der AWO Chemnitz
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Im Rahmen des deutschen Musikschultages 2012
der Stédfischen Musikschule Chemnitz und der
Ausstellung ,,THE WONDER OF LEARNING" fanden
am Samstag, den 16. Juni 2012 vielfaltige Veran-
staltungen fUr Familien in und um das Gebdude
von DAStietfz staft.

ZIEL

Ziel der Aktionen war es, Kinder zu begeistern so-
wie Eltern, GroBeltern und Angehdrige fur die Ide-
en der Ausstellung und das ,,neue" Bild vom Kind
nach dem S&chsischen Bildungsplan und der Reg-
gio-Padagogik zu sensibilisieren.

UMSETZUNG

Auf dem Vorplatz von DAStietz konnten die Kinder,
begleitet und unterstUtzt von ihren Eltern, verschie-
dene Fortbewegungsmittel ausprobieren, sich
schminken lassen oder Experimente mit UnterstUt-
zung des ,Hauses der kleinen Forscher* und der
Industrie- und Handelskammer Chemnitz durchfuh-
ren.

Gemeinsam mit KUnstlerinnen des KUnstlerbundes
Chemnitz wurde mit knallbunten Farben im Son-
nenlicht auf einem riesigen schwarzen Tuch expe-
rimentiert. Im Ergebnis entstand so ein Schaubild
mit dem Titel ,,Bunte Familie", welches fortan den
Zugang zur Ausstellung schmuckte. Es war interes-
sant zu beobachten, wie die Besucher reagierten,
wenn sie Uber den riesengroBen und optisch an-
sprechenden Teppich gehen sollten: beddchtig,
auf leisen Sohlen, hupfend ...

Es wurde geklebt, gemalt, getackert, gebunden,
gehdmmert, gefaltet, gesagt, durchléchert, erzahlt

Im Erdgeschoss von DAStietz konnten sich zudem
Kinder, Eltern und GroBeltern an zehn verschiedenen
Experimentierstationen ausprobieren. Dabei wurden
u.a.in den Bereichen Optik, Gehor, Brickenbaukunst
und Geschicklichkeit neue Erfahrungen gewonnen.

Selbstverstndlich konnten die Familien auch die
Gelegenheit nutzen, die Ausstellung und die Che-
Mida zu besuchen.

Insbesondere Prof. Tassilo Knaufs Ausspruch ,,Wir
lernen von Frage zu Frage und nicht von Antwort
zu Antwort" am Anfang der Ausstellung bewegte
Eltern und Gdste.

Innerhalb der AusstellungsfUhrungen kam es insbe-
sondere mit Eltern zu faszinierenden Dialogen Uber
kindliche Bildungsprozesse und eigene Bildungs-
biografien.

An verschiedenen Beispielen innerhalb der Module
konnte der Frage nachgegangen werden, ob der
Erwachsene den Kindern L&ésungen présentieren
muss — oder womit er die Selbstbildungsprozesse
von Kindern férdern kann?2

Die Stadtbibliothek Chemnitz, die Neue Sdchsische
Galerie und das Naturkundemuseum waren fUr in-
teressierte Eltern und Kinder wéhrend des Familien-
tages ebenfalls Erlebnis- und Begegnungsorte.

FAZIT

Ca. 200 Besucherinnen forschten an diesem Tag.
Mit viel SpaB bewegten sich die Kinder auf dem
Vorplatz vom ,tietz". Sie nahmen mit Entdecker-
geist die verschiedenen Angebote an. Mancher
Erwachsene wurde an diesem Tag ebenfalls zum
Kind und probierte sich mit Phantasie aus oder hor-
te gespannt den Geschichten in der Bibliothek zu.
Es enfstanden verschiedene Bauwerke aus beson-
deren Materialien. Die Werke wurden in die Aus-
stellung integriert.

AKTEURE

¢ AWO Chemnitz

e CheMida

e Stadt Chemnitz

¢ Stadtbibliothek Chemnitz

¢ Chemnitzer KUnstlerbund e.V.

¢ |HK Chemnitz ,,Haus der kleinen Forscher"
* Kindervereinigung Chemnitz e.V.




RAUME FUR KINDER — KONSULTATION IN
DER AWO KINDERTAGESEINRICHTUNG
+~NASEWEIS*

Die Kita existiert seit August 2007 und befindet sich
seitdem im Prozess zu einer innovativen Padago-
gik, die das Recht des Kindes auf die freie Entfal-
tung seiner Persdnlichkeit in den Mittelpunkt stellt.
Durch die Reggio-Padagogik inspiriert, verfolgt sie
das Ziel, den Kindern differenzierte Spiel- und Erfah-
rungsrume zur Verfigung zu stellen.

ZIEL

Ziel der angebotenen Konsultationen im Rahmen
der Ausstellung war es, die TUren der Kita zu off-
nen und den Gdasten die Mdglichkeit zu geben,
die RGume des Hauses, die Orientierung an der
Reggio-P&dagogik und das Konzept der Offenen
Arbeit zu erleben.

UMSETZUNG

Das Team der Kita bot Interessenten wahrend des
gesamten Ausstellungszeifraumes Hausrundgdnge
sowie viel Gelegenheit zum fachlichen Austausch
an und machte den Prozess zu einer verdnderten
Raumgestaltung fransparent.

Der Aspekt der Raumgestaltung, der wesentlich
von Reggio inspiriert wurde, erhdlt im Gesamtkon-
zept der Kita eine zenfrale Bedeutung.

Die Grundlage fur jede Uberlegung zur Raumge-
staltung in der Kita ist die Orientierung an den kind-
lichen Bedurfnissen: am Bedurfnis, sich zu begeg-

nen, sich zu bewegen, zur Ruhe zu kommen, mit zu
gestalten, Vielseitigkeit zu erleben usw.

Die Basis fur das Konzept der Kita ist Offenheit. Of-
fenheit nicht nurim Sinne von Transparenz und frei-
er Wahl der Aktivitaten und Spielpartner der Kinder,
sondern auch im Sinne von offen fUr alle Ideen und
Entwicklungspotenziale. Das Team versteht Raum
auch in seiner urspringlich wortlichen Bedeutung
als weit, gerdumig und im erweiterten Sinn: viel
Platz, Freiheit, nichts steht im Wege und behindert
oder verhindert Bewegung, Kontakt und Entfal-
tung aber auch als Sinn gebende Abgrenzung und
Schutz (BehUtetsein). Daher ist das Team bestrebt,
den Kindern in erster Linie viel Platz fir die Ausein-
andersetzung mit der Welt und ihren Materialien zu
geben.

Um den individuellen BeduUrfnissen der Kinder
gerecht zu werden, sind die RGume der Kita
abwechslungsreich und differenziert gestaltet.
Sie orientieren sich in ihrer Ausstattung jeweils an
einem Schwerpunkt. Die Grenzen zwischen den
einzelnen RGumen und Schwerpunkten sind je-
doch durchl@ssig. Die Auswahl der Materialien in
den RaGumen soll zum Forschen und Experimentie-
ren, zur Entwicklung der Wahrnehmung und der
Sprache, sowie zum kreativen und phantasievollen
Gestalten anregen. Um den Kindern anregende
Umwelt- und Lernerfahrungen zu ermdéglichen, gibt
es wenig Spielzeug, daflr aber viel ,Zeug zum Spie-

len'.

Das Atelier des Hauses ist das HerzstGck der Kita.
Hier ist der Ort, an dem das Staunen, Erfinden und
Mitgestalten besonders in den Mittelpunkt rickt.
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Es hat bewusst Werkstattcharakter — in inm findet
sich alles, was man fUr das Erfinden, Planen, Fer-
tigen und Erproben von Werksticken braucht.
Konsequent wird auch im Afelier bewusst auf die
Ausstattung und Materialauswahl geachtet, damit
maoglichst viel Raum fUr Neues und Experimentelles
zur VerfGgung steht.

Inspiriert durch die italienische ,ReMida’ hat das
Team der Kita einen Teilbereich des Ateliers — die
,NeuMida*' — mit vielerlei ungewdhnlichen Schat-
zen, wie Papprohre, Stoffreste, Stanzabfdalle, Dosen
usw. gefUllt. Zur Ausstattung der Lernumgebung
der Kinder gehoéren ebenso zahlreiche Gerédte und
Objekte, die AktivitGten rund um Licht und Schat-
ten anregen. Es gibt Leuchttische, die Gemadlde,
Pflanzen und andere Objekte durchleuchten.
Overhead-Projektoren und Dia-Projektoren, die im
Zusammenspiel mit vielen verschiedenen Spiegeln
faszinierende Erlebnisse mit dem Medium Licht er-
moglichen.

Das Team beschrieb den Gasten die Kinder gera-
de im Atelier als hoch motivierte Lernende, Erfinder
und Gestalter von kreativen, ganz individuellen
Dingen - Kunstler, die sich mit ihren Forschungs-
und Gestaltungsprozessen in 100 Sprachen ausdri-
cken.

FAZIT

Uber 250 Gaste besuchten die Kita.

Im Austausch mit Fachleuten gab es viele auf-
schlussreiche Momente. Die Gdaste waren dem
Raumkonzept der Kita gegeniber sehr aufge-
schlossen und hinterlieBen meist den Eindruck, alles
,aufzusaugen”, was sie sahen. Viele Besucherlnnen

begannen noch in der Kita, Plane fir die Weiter-
entwicklung ihrer eigenen Arbeit zu schmieden.

AUS DEM GASTEBUCH DER KITA

~Wenn Achtsamkeit, Lebendigkeit und Vertrauen
von Herzen aufeinander treffen, ist es ein guter
Ort fur Kinder. Danke, dass wir zu Besuch sein
durften.” Jjuni 2012, aus Radeberg

»Wir méchten uns bedanken und unsere gréBte
Wertschditzung aussprechen zur Art und Weise
Ihrer Fihrung durch die Welt der Naseweise:
informativ, anregend, spannend, begeisternd, ...
und mit respektvollem Blick auf das Kind. Vielen
Dank dafir und fir die Zeit, die Sie uns geschenkt
haben.* juni 2012, aus Glauchau

»~Danke fir den Input und die Ideen! Schén, dass
es solche Orte wie hier gibH* juni 2012, aus Dresden

»~Danke fir die Zeit, die fruchtbaren Gespréche,
die Erkenntnisse und die vielen Anregungen. Ich
gehe mit vielen Ideen zurick.” Juni 2012, aus Minchen

»'Vergangenheit ist Geschichte, Zukunft ist
Geheimnis und jeder Ausblick ist ein Geschenk'
(Verfasser unbekannt) Dankeschén, sehr eindrucksvoll.
Ich kann und werde viel mitnehmen.“

Juni 2012, aus Wien

AKTEURE

* Team der AWO Kindertageseinrichtung Nase-
weis, Oelsnitz/Erzgebirge




.SPRECHENDE WANDE" -
FORTBILDUNG FUR PADAGOGINNEN

In Zusammenarbeit mit dem Fachberatungskom-
petenzteam Kita und der Volkshochschule Chem-
nitz wurde fUr das Begleitprogramm zur Ausstellung
»,The wonder of learning” ein modulares Fortbil-
dungspaket zum Thema ,Sprechende Wdande"
konzipiert.

SPRECHENDE WANDE

Das Konzept der sprechenden Wdnde stammt
aus der Reggio-Pddagogik. Sprechende Wdande
dokumentieren in Wort und Bild, was Kinder be-
schaftigt und wie sie sich dabei bilden. Sprechen-
de Wande erfillen mehrere Funktionen. Sie fUhren
den Kindern eigene Erfahrungen und Leistungen
vor Augen, erfillen sie mit Stolz und tragen Uber
die entgegengebrachte Wertschdtzung dazu bei,
Bildungsprozesse weiter voranzutreiben und zu
festigen. Sie informieren Eltern Gber Themen der
Kinder und veranschaulichen deren Bildungspro-
zesse. Sie regen den Dialog zwischen Kindern und
Eltern sowie zwischen Eltern und Erzieherinnen an
und fragen damit wesentlich zur geforderten ,,Bil-
dungspartnerschaft" zwischen Kita und Elternhaus
bei. Zugleich verdeutlichen sie das pddagogische
Konzept der Kita und sind ein wichtiges Aushdn-
geschild, mit dem sich die Kita pr&sentiert. Genug
Grinde, den sprechenden Wanden im Begleitpro-
gramm der Ausstellung besondere Aufmerksam-
keit zu schenken.

MODUL 1

Bilder sind der Blickfang der sprechenden Wande.
Wie kdénnen Bilder mit einfachen Mitteln am PC fUr
ihre Nufzung in sprechende Wdanden bearbeitet
werden?

Referentin: Kerstin Stephan

? il -

MODUL 2

Wie kénnen sprechende Wande gestaltet werden,
damit sie ihre unterschiedlichen Funktionen opti-
mal erfullen?

Referent: Dr. Robert Willens

MODUL 3

Wie koénnen Erzieherinnen die Anregungen zum
Dialog mit den Eltfern aufgreifen und lebendige
Bildungspartnerschaft in einem Gesprach verwirk-
lichen.

Referentin: Elke Schlehahn

ZIEL

Das Ziel der Fortbildungsmodule war es, durch un-
mittelbare Begegnung mit den Sprechenden Wan-
den aus Reggio Emilia, Inspiration fir eigenes Tun
zu erhalten und sich mit dieser besonderen Form
der Dokumentation intensiver auseinander zu set-
zen.

ORT DER VERANSTALTUNG

Die Veranstaltungen fanden in den RGumen der
Volkshochschule Chemnitz in DAStietz statt.

FAZIT

Im Rahmen der Ausstellung ,,The wonder of lear-
ning" fuhrte die Volkshochschule sieben Work-
shops fUr 98 Teilnehmerinnen durch.

AKTEURE

¢ Volkshochschule Chemnitz
e Honorarkréfte
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»KUNSTLERISCHE BILDUNG" -
DIE AUSSTELLUNG ZUR AUSSTELLUNG

Die Zusammenarbeit von Kitas und Schulen mit
KUnstlern eréffnet neue Perspektiven und ist eine
Bereicherung bei der Umsetzung von Bildungs- und
Lehrplé@nen.

Der Chemnitzer KUnstlerbund e.V. unterstutzt Gber-
greifende Projekte in Form von Workshops und Se-
minaren in Ateliers und Bildungseinrichtungen bzw.
in anderen Bereichen des 6ffentlichen Raumes.

VERANSTALTUNG

Die Ausstellung des Chemnitzer Kunstlerbundes
wurde im Projektraum, MoritzstraBe 19 (gegenUber
von DAStietz) in der Zeit vom 15. Mai 2012-15. Juni
2012 gezeigt.

ZIEL

Die Ausstellung zeigte eine Auswahl von Projekten,
Exponaten und Fotos von Kunstlerinnen des Ver-
eins, die im Bereich Bildung arbeiten.

Ziel der Ausstellung war es, im offentlichen Raum
in unmittelbarer N&he zur Reggio-Ausstellung einen

kiinstlerische BILDUNG
AUSSTELLUNGSEROFFNUNG 15. MAI - 19 UHR

PROJEKTRAUM - GESCHAFTSSTELLE
Chemnitzer Kiinstlerbund e. V.
MoritzstraBe 19 - 09111 Chemnitz
geoffnet Mo. - Fr. 13 - 18 Uhr
Telefon 0371 414847 - info@ckbev.de

Férderung durch EFRE: Europdischer Fond fuir
regionale Entwicklung, EU: Perspektiven fiir
Sachsen - Investition fiir die Zukunft, mit freund-
licher Untersttitzung des Kulturbiiros der Stadt
Chemnitz, StrauB Immobilien Chemnitz,
Chemnitzer Kunstlerbund e.V.

= ey I
- * 4 MODERNE

PROJEKTRAUM [fK) CHEMNITZER KUNSTLERBUND E.V.

Ort des Dialoges mit der Kunst zu fuhren und anzu-
bieten. Es bestand die Méglichkeit der Kontaktauf-
nahme und Information.

UMSETZUNG

Vor Ort gab es nachhaltige Begegnungen mit
KUnstlerinnen und der Organisatorin der Ausstel-
lung Dipl. Designerin Jagueline Knappe, die sich
besonders fur die Stédrkung der dsthetischen Bil-
dung in Kindertageseinrichtungen und Schulen
engagiert.

FAZIT

173 Personen nutzten die , Ausstellung zur Ausstel-
lung", umin einen nachhaltigen Dialog mit KUnstle-
rinnen der Region Chemnitz zu freten. Beispielhaft
dafur ist die sich daraus entwickelnde Zusammen-
arbeit der AWO Kita ,Kinderparadies” und der
Chemnitzer KUnstlerin Peggy Albrecht.

MITWIRKENDE

¢ KUnstlerbund Chemnitz,
» designwerkstatt jacqueline knappe

kunstlerische

BILDUNG

15. MAI - 15. JUNI 2012




INSPIRATION AUS REGGIO -
DIE LUST AM LERNEN

VERANSTALTUNG

Vortrag und anschlieBender Dialog mit zwei italie-
nischen Fachkraften:

* pedagogista: Angela Barozzi
* teacher: Paola Barchi

ZIEL

Ziel der Begegnung war es, einen internationalen
Dialog zwischen pddagogischen Fachkraften zu
fGhren.

Die Veranstaltung fand am Nachmittag des 22.
Juni 2013 von 16.30-19.30 Uhr im Veranstaltungs-
saal des Kulturkaufhauses DAStietz statt.

UMSETZUNG

Die beiden italienischen Géste waren nach Chem-
nitz gereist, um sich einen Eindruck von der Aus-
stellung zu verschaffen und einen Fachvortrag zu
halten.

Angela Barozzi — Fachberaterin in Reggio — duBer-
te sich zur Neukonzipierung der Ausstellung in ihrer
Komplexitat.

Die Lehrerin Poala Barchi schilderte eindrucksvoll
den Verlauf des Projektes ,SHADOW STORIES", das
sie mit ihrer Kindergruppe und anderen Beteiligten

durchfUhrte vom Gedanken seiner Entstehung bis
zum Abschluss.

Dank der lebendigen Ubersetzung von Dr. Stefano
Antonelli wurden die Zuhérenden véllig von geleb-
ter italienischer Praxis beeindruckt.

Im Modul V: Ein Lichtstrahl” wurde das Projekt
»Schattengeschichten” im Rahmen der Ausstel-
lung sehr anschaulich medial dargestellt.

FUr diejenigen, die den Vortrag nicht verfolgen
konnten, ist in Abschnitt 4 vorliegender Dokumen-
tation das Projekt in seinem Verlauf ausfUhrlich be-
schrieben.

FAZIT

Die Teilnehmerlnnen zeigten sich nach der Veran-
staltung sehr beeindruckt von der Herangehens-
weise der PGddagoglnnen an Projekte.

Vor allem die Beobachtung, die der Vorbereitung
jedes einzelnen Projektes voraus geht und der re-
spektvolle Umgang mit dem Kind, erzeugten bei
den Zuhérenden eine positive Resonanz.

AKTEURE

* Angela Barozzi

e Paola Barchi

* Dr. Stefano Antonelli

* Fachberatungskompetenzteam




82

DER FACHTAG ZUR AUSSTELLUNG
~THE WONDER OF LEARNING*

VERANSTALTUNG

Der Samstag, 23. Juni 2012 stand ganz im Zeichen
des Fachtages ,,Das Wunder des Lernens”. Die
Veranstaltung mit verschiedenen Vortrdgen und
Workshops zum Thema Reggio-Paddagogik war bis
zum letzten Platz gefUllt und bereits Wochen vorher
ausgebucht.

ZIEL

Im Mittelpunkt der Fachvortrdge und der anschlie-
Benden Workshops standen die Reggio-Paddago-
gik und deren Parallelen mit dem S&chsischen Bil-
dungsplan.

Ziel des Fachtages war es auch, Raum und Materi-
al fUr offene Begegnungen anzubieten, sowie ver-
schiedene praktische Verfahren oder Methoden
zur Umsetzung des Sdchsischen Bildungsplanes
selbst auszuprobieren.

UMSETZUNG

Interessierte Gdaste konnten morgens bereits vor
Beginn des Fachtages einen ,FrUhaufsteherrund-
gang" durch die Ausstellung absolvieren.

Als der GeschdaftsfUhrer der AWO - JUrgen Tau-
fz — in seiner Eréffnungsrede u.a. das Wider zum
Befreuungsgeld und das FUr zu einem besseren
BetreuungsschlUssel ansprach, die zum Gelingen
einer guten pddagogischen Praxis unabdingbar
scheinen, brandete unter den Teilnehmerninnen
(u.a. aus Sachsen, Bayern, Hamburg, Brandenburg
und Nordrhein-Westfalen) spontaner Applaus auf.
Zu den Eréffnungsrednern gehdrten auBerdem Pro-
fessor Tassilo Knauf (Dialog Reggio Deutschland)
und Marion Forberg (Abteilungsleiterin Kita im Ju-
gendamt Chemnitz), die sich nach ihrem Besuch

der Ausstellung besonders von der Einstellung der
P&ddagoglnnen zum Kind beeindruckt zeigte. Im
Anschluss daran gaben die Vortradge von Professor
Gerd E. Schdafer (Universitat Kéin), Dr. Robert Wil-
kens (Universitat Leipzig) und Dipl. PGd. Angelika
von der Beek (Hamburg) einen weiterfGhrenden
Einblick auf die Kultur des Lernens in Reggio, den
Vergleich zum Sachsischen Bildungsplan und den
Raum als dritten P&dagogen.

Am Nachmittag stand im Rahmen der zehn Work-
shops der inspirierende Dialog mit Fachkraften im
Vordergrund. Es gab verschiedene Formen von
Workshops, welche sich ergdnzten und fUr jeden
zugdnglich waren. So konnten sich die Teilnehmer
Innen durch eine Vielzahl von Umsetzungsideen
aus der pddagogischen Praxis inspirieren lassen.
Besonderes Augenmerk legften die Workshopleiter
Innen darauf, den Austausch der Fachkréfte auf
breiter Ebene zu moderieren und inspirieren.

FAZIT

Den Fachtag besuchten 185 Teilnehmerlnnen aus
dem ganzen Bundesgebiet.

Die Auswertung der Fragebdgen zum Fachtag zur
Ausstellung ergab eine positive Resonanz auf Inhal-
te der Fachvortrédge und die offene Atmosphdre.

Die Vielzahl von Anregungen fUr den p&dago-
gischen Alltag, die in Verbindung mit den Fach-
vortrdgen und den Workshops geduBert wurden,
lassen darauf schlieBen, dass die Veranstaltungen
im Rahmen des Fachtags bei den Teilnehmenden
dazu beigefragen haben:

* pddagogisches Wissen und Verstdndnis
aufzufrischen und zu erweitern

* die Reflexion des eigenen pddagogischen
Handelns zu unterstGizen und zu vertiefen

* Ideen zur Verdnderung der Einrichtung und der
Tagesabldufe entstehen zulassen
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FOr alle am Gelingen der Aus-
stellung und um die Ausstellung
Beteiligten fand am 12. Juli 2012
eine Dankeschdnveranstaltung
im Speiseraum des AWO Senio-
renheimes ,,Willy Brandt" statt.

Inhaltliche Grundlage fur die mu-
sikalische Schattenperformance
von Maila Giesder-Pempelforth
(Schauspielerin) und Juliane Ku-
nath (Bratscherin) war Malaguz-
zis Gedicht: ,,Die hundert Spra-
chen der Kinder". GemdaB der
Reggio Padagogik konnten die
Gaste einen Dialog zwischen der
Musik und den lebendig zu wer-
denden Materialien erleben. Bei
einem Spiel der Gegensatze von

Licht und Schatten, groB und
klein, laut und leise, schnell und
langsam ... sind Bilder entstan-

den, die den Zuschauer auf eine
Phantasiereise mitnahm und in-
dividuelle Betfrachtungen zulie-
Ben. Genau wie den Kindern der
Reggio-Kindergdrten keine vor-
gefertigten Lésungen und Pro-

LETZTE INSPIRATION AUF DEN TISCHEN NOTIERT

Wenn ich an die Ausstellung denke, dann bleibt for mich ...

dukte vorgesetzt werden, sollte
auch hier kein ,,Fertiges Theater"
konsumiert werden, sondern die
vielfaltigen  Ausdrucksmoglich-
keiten Uberraschend auf die
Gaste wirken.

Jirgen Tautz - GeschdftsfUhrer
der AWO Chemnitz und die Ab-
teilungsleiterin Kita im Jugend-
amt der Stadt Chemnitz — Marion
Forberg dankten allen Beteilig-
ten, die sich tragerUbergreifend
fUr die Kinder der Stadt Chemnitz
engagiert hatten.

ZUM ABSCHLUSS

Danke an:
* ltalien - fUr die folle
Ausstellung
* Chemnitzer Trager der freien
Jugendhilfe und des kommu-
nalen Tré&gers — fUr das einzig-
arfige Zusammenwirken
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... bewahren wir uns den Geist des Zusammendenkens, Handelns und Wirkens ...

... wenn es um die Zukunft unserer Kinder geht ...



6. DATEN UND FAKTEN
DER AUSSTELLUNG

DIE AUSSTELLUNG WAR VERPACKT IN

10 Kisten mit einem Gesamtgewicht von 4885kg.

ZUM GELINGEN DER AUSSTELLUNG
TRUGEN BEI

10 Honorarkrafte fur Kassentatigkeit,
Auf/Abbau und Aufsicht der Ausstellung

31 Ehrenamtliche Mitarbeiterinnen fUr die
Beaufsichtigung der Ausstellung

35 Padagoglnnen vieler Trager der freien
Jugendhilfe aus Chemnitz und Umgebung
fUr die DurchfUhrung von FGhrungen

76 Schulerlnnen sowie 4 Lehrkréfte von
Erzieherschulen als Aufsichtspersonen

VERANSTALTUNG/BESUCHERZAHLEN

» Eroffnungsveranstaltung
50 geladene Gaste

» Einfihrungsvorirag
Herzstiicke der Reggio-Pddagogik
150 Leiterinnen Chemnitzer
Kindertageseinrichtungen

» Begegnung mit CheMida
480 Interessierte

» ,Forschertage" — CheMida in Kooperation
mit der Stadtbibliothek Chemnitz und
dem Naturkundemuseum Chemnitz

Aus ,Forscherbichern*

werden ,Schatzdinger”
232 Kinder aus Kindertageseinrichfungen
davon besuchten 168 Kinder im
Anschluss die Kinderbibliothek in DAStietz

Begegnung mit der
Technischen Universitdt Chemnitz
206 Kinder aus Kindertageseinrichtungen

» Ein Tag fir Familien
ca. 200 Kinder
mit ihren MUttern, Vatern, GroBeltern

Raume fir Kinder —
Konsultation in der Kita Naseweis
250 Fachkrafte
aus dem deutschsprachigen Raum

»Sprechende Wdande* -

Fortbildung fir Padagogen
7 Workshops in der Volkshochschule
Chemnitz mit insgesamt 98
Teilnehmerlnnen

,KiUnstlerische Bildung“
Die Ausstellung zur Ausstellung
173 Besucherlnnen

Inspiration aus Reggio —

,Die Lust am Lernen*
35 Mitarbeiterinnen aus dem Bereich
Kindertageseinrichtungen

Der Fachtag ,,Das Wunder des Lernens*
185 PGddagoglnnen

Besucher der Ausstellung gesamt
3148 Gaste

Durchschnitt pro Tag
98 Géste

an ,Spitzentagen” bis zu
265 Gaste
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ERFAHRUNGSBERICHT EINER STUDENTIN ZUR
AUSSTELLUNG ,, THE WONDER OF LEARNING*

Die Ausstellung vermittelte anhand von schrift-
lichen und fotografischen Beschreibungen ver-
schiedener thematischer Projekte, die in Reggio
Emilia mit den Kindern durchgefUhrt wurden, einen
Einblick in den paddagogischen Ansatz der Reggio-
Padagogik.

Die fachlich fundierten FUhrungen, unterschiedli-
chen Medien, interaktiven Modelle sowie die wei-
terfUhrenden Literaturhinweise frugen zu einem
vertieften Gesamteindruck bei. Dieser war getra-
gen von dem Gedanken, dass die paddagogische
Grundidee aus Reggio Emilia sich auf verschie-
denste Art und Weise auch in unserer Kita-Land-
schaft implementieren IGsst, da es keinerlei ,,beson-
deren* Materials bedarf. Entscheidend ist vielmehr
der Blick auf den Menschen und die sich daraus
ergebende Art und Weise des Umganges mit ihm.
Auf dieser Grundlage lassen sich sowohl die vor-
gestellten als auch viele weitere Projekte addquat
entwickeln, RGume entsprechend einrichten und
Abldufe angemessen gestalten.

Somit ist diese Form des pddagogischen Ansatzes
eine wertvolle Anregung fur die Umsetzung des
S&chsischen Bildungsplanes in unseren Kinderto-
geseinrichtungen, zumal es viele Parallelen in Be-
zug auf das Bild vom Kind und den ganzheitlich
wertschdtzenden Umgang miteinander gibt.
Claudia Radeck,

Deutschlandstipendiatin Soziale Arbeit (B.A.)

REFLEXIONEN
CHEMNITZER PADAGOGINNEN

FRAGEBOGEN ZUR AUSSTELLUNG
~THE WONDER OF LEARNING* IN CHEMNITZ

Im November 2012 wurden an alle Kindertages-
einrichfungen der Stadt Chemnitz Fragebdgen
ausgereicht. Mit Hilfe der Fragebdgen sollte unter
anderem ermittelt werden,

Von 140 ausgeteilten Fragebdgen wurden 112

Fragebdgen von den Mitarbeiterninnen ausgefullt
zurick gesandt. Sie bieten die Datenbasis fur die
folgende Auswertung.

Nach der Einleitung wurden zundchst wenige
sozio-demographische Angaben ermittelt. Diese
umfassten das Geschlecht, das Alter, den Tatig-
keitsbereich und die Berufserfahrung in Jahren.
Der Anteil der befragten Mdnner betrug 6%, so
dass auf einen Vergleich zwischen der Aussage
der Frauen und der Manner verzichtet wurde. Das
Durchschnittsalter der Befragten liegt bei 44 Jahren
bei einer Spanne von 21 bis 63 Jahren. Hauptsach-
licher Tatigkeitsbereich ist die Kita. 9% der Befrag-
fen arbeiten in Leitungspositionen.

Es schlieBen sich fUnf offene Fragen zur Ausstellung
an, die im Folgenden einzeln ausgewertet werden.

Einige Teilnehmerinnen antworteten mit nur einem
Schlagwort, w&hrend andere viele Dinge anspra-
chen.

Der GroBteil der Befragten (28,6%) gab an, dass sie
von den einfachen Materialien und deren Nutzung
beeindruckt waren. Des Weiteren wurden h&u-
fig genannt: R&ume und Orte, Projekte (Licht und
Schatten, Treppenstimme) sowie |deen, Vielfalt
und Kreativitat.

6% der Befragten machten keine Angabe.

Diese Frage wurde von 96,4% der Befragten mit
einem ,ja‘' beantwortet, wobei sich die h&dufigsten
Gesprache mit Kollegen auf die Umsetzbarkeit un-
ter den eigenen Rahmenbedingungen richteten:
Welche Projekte kdnnen in der jeweiligen Einrich-
tung umgesetzt werden? Welche Materialien ste-
hen in der Einrichtung zur VerflGgung? Was kann
verdndert oder verbessert werden?

Auch Rahmenbedingungen wurden diskutiert, z.B.
die Rdume, Finanzierungsméglichkeiten und Be-
freuungsschlUssel. AuBerdem wurde ein Erfahrungs-
austausch angeregt und bereits konkrete Ideen
formuliert beispielsweise die Einrichtung eines Spiel-
zeugarchivs zur Reduzierung des Uberangebots



an fertigen Spielsachen in den Gruppenrdumen.
Teilweise wurde der Ausstellungsbesuch in einer
Teambesprechung thematisiert, andere Mitarbei-
terinnen tauschten sich informell, z.B. in Pausen
oder nach Dienstschluss Uber die Ausstellung aus.
Das breite Spektrum der Antworten zeigt, dass
durch die Ausstellung verschiedene Gesprdchs-
themen angeregt wurden.

Wenige Teilnehmerinnen nutzten ihre Diskussionen
fUr Kritik an der Ausstellungsumsetzung, zum Beispiel
die Englischen Texte und die unvollsténdigen Uber-
setzungen oder der zu kleine Ausstellungsraum.

zeigt, dass von vielen Teilnehmerninnen das eigene
pddagogische Handeln reflektiert wurde. Die Ant-
worten sind vielfaltig — h&ufig wird geduBert, dass
dem Kind mehr Zeit gegeben werden oder das
man das Kind ,,einfach mal machen lassen” sollte.
FUr die Erzieherinnen bedeutet dass, das eigene
,LurGcknehmen' und ,Zulassen’ (,keine Tabus").
Haufig wurden auBerdem generell neue Ideen und
Anregungen angesprochen. Diese bezogen sich
zum Teil auf bestimmte Projekte (Licht und Schat-
ten, Schwarz und Wei). AuBerdem konnte bei we-
nigen Teilnehmerninnen der Besuch der CheMida
angeregt werden. Die Ausstellung verschaffte au-
Berdem ,neue Energie”, ein ,,gescharftes Bild vom
Kind" und ,,neue Blickwinkel".

Einige der hier gegebenen Antworten reihen sich
in die Aussagen zur Frage drei ein, jedoch werden
vermehrt konkrete Umsefzungen angesprochen.
Die mit Abstand hdaufigste Projektumsetzung, die
genannt wurde, ist Licht/Schatten (Uber ein Viertel
der Befragten).

So wurden zum Beispiel Leuchttische und Over-
headprojektoren angeschafft und CDs gesam-
melt. 20% der Befragten haben Materialien und
Alltagsgegenstinde gesammelt und diese mit
den Kindern zusammen erkundet. Zwolf Mitarbei-
terlnnen haben Spielzeug aussortiert und ein Spiel-
zeugarchiv angelegt. Des Weiteren wurden unter
anderem die ganzheitiche Wahrnehmung der
RAume und eine daraus resultierende neue Raum-

gestaltung, Musik und Gerdusche, Fotografieren
und Schwarz-WeiB genannt. Sieben Befragte ga-
ben an, nichts oder nur wenig Neues an Ideen aus
der Ausstellung mitgenommen zu haben.

Die letzte Frage bezieht sich auf allgemeine Be-
dUrfnisse der Mitarbeiter zur Umsetzung des Bil-
dungsplans:

Die haufigste Antwort (35%) ist der Befreuungs-
bzw. PersonalschlUssel. Zu viele Kinder und zu we-
nig Personal stehen der ErfUllung des Bildungsplans
demnach im Weg. 26,5% winschen sich mehr Zeit
fUr Vor- und Nachbereitung. Haufig genannt wur-
den auBerdem der Wunsch nach mehr Austausch
(auch lénder- und trégerUbergreifend) und Netz-
werkarbeit, mehrere Angebote in Form von (be-
zahlbaren) Weiterbildungen und konkrete prakti-
sche Hinweise zur Bildungsplanumsetzung.
Weiterhin wurden folgende Ideen und Wuinsche
geduBert:

* Experten bei der Umsefzung von Projekten
(z.B. Honorarkrafte aus nicht-pddagogischen
Bereichen),

« die Bereitstellung moderner Elektronik und
entsprechende Schulungen,

* Verdnderungsmoglichkeiten rdumlicher
Bedingungen,

* eine zenfrale [deen- und Projektsammlung mit
freiem Zugang fUr pddagogisches Personal,

* die Verbesserung der Partnerschaft mit Eltern.

Es ist zu erkennen, dass der Besuch der Ausstellung
bei einem GroBteil der Teiinehmerinnen zu einer er-
weiterten Reflexion des eigenen pddagogischen
Handelns und der eigenen Einstellung sowie zu
neuen Ideen gefUhrt hat. Einige Befragte setzen
bereits entsprechende Projekte um und Ubertro-
gen so die Eindricke der Ausstellung und die Erfah-
rungen der Reggio-P&ddagogeninnen in die eigene
Praxis. Daher kann davon ausgegangen werden,
dass der Besuch der Ausstellung ein Stick dazu bei-
frug, den Sdchsischen Bildungsplan besser verste-
hen und umsetzen zu kénnen.
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Die Ausstellung ,,The Wonder of Learning” war ein
weiteres Instrument zur fortschreitenden Imple-
mentierung des Sachsischen Bildungsplanes in Kin-
dertageseinrichtungen.

Reflektierend aus den Auswertungen der Frage-
bdgen, die nach Abschluss der Ausstellung an
Chemnitzer Pddagoglnnen ausgegeben wurden,
ergeben sich erstaunliche Parallelen zum Ab-
schlussbericht der Evaluierung des SAchsischen Bil-
dungsplanes durch Professor Ursula Carle, Univer-
sitdt Bremen (2011). Diese sind auch bestimmend
fUr das weitere Handeln des FBKT in Chemnitz, auf
dessen Initiative die Ausstellung ,The wonder of
learning" gezeigt werden konnte.

Das Fachberatungskompetenzteam Kita in der
Stadt Chemnitz, welches sich das wegbereitende
Ziel gesetzt hat, fragerUbergreifend fur die Kinder
der Stadt Chemnitz zu wirken, wird die Impulse der
Paddagoglnnen aufgreifen und weitere Blickwinkel
offnen.

Prof. Carle empfiehlt zur Vermittlung von Grundlo-
genwissen hochwertige Weiterbildungsangebote
fUr Erzieherlnnen in Form von Lernwerkstatten, in
denen es die Mdglichkeit gibt, eigene Erfahrungen
in den einzelnen Bildungsbereichen zu sammeln.
Hier bietet sich for das FBKT Chemnitz die Heraus-
forderung, ein bedarfsgerechtes Konzept unter Be-
achtung der Prémissen von Erwachsenenbildung
zu entwickeln, was Teilnehmer-, Situations- und
Handlungsorientiert ist und das Interesse der Erzie-
herinnen beflugeln soll.

Es gilt also, Kooperationen mit verschiedenen Ex-
pertinnen unterschiedlicher Fachrichtungen zu
knUpfen und durch Fachberatung sowie Paddago-
glnnen aus Kindertageseinrichtungen ein ,Lern-
ding" (vorlaufiger Arbeitstitel des FBKT Chemnitz
zum Thema: Lernwerkstatten) zu konzipieren.

Dieses ,Lernding” sollfe den P&dagoginnen die
Méglichkeit geben, ihre Kenntnisse aus Selbster-
fahrungen heraus zu reflektieren, gegebenenfalls
zu revidieren, ihre Methoden in der Praxis zu Uber-
prifen und eigene Haltungen sowie Einstellungen
zu hinterfragen.

Ziel ist dabei, ein verdndertes Erziehungsverhalten
zu zeigen und offen gegenUber den BedUrfnissen
der Kinder und notwendigen Ver&nderungen in
der Kita zu sein.

Ein spannendes pddagogisches Feld verbirgt
sich hierbei auch in der Zusammenarbeit mit den
Grundschulen.

Neben der Konzipierung von ,,Lerndingern* sollte
zugleich eine Diskussion darUber gefUhrt werden,
wie Fachberatung weiter ,,verortet* sein sollte, um
nachhaltig zu wirken und verstérkt die Entwick-
lungsprozesse in den Kitas zu unterstUtzen. Sollte
Fachberatung als ,Lern- und Reflexionsbeglei-
tung" fUr PGddagoglnnen verstanden werden? Die
Empfehlung des Landesjugendamtes Sachsen zur
Fachberatung in Kindertageseinrichtungen und in
Kindertagespflege verwies bereits 2012 auf diesen
Gedanken, indem Fachberatung It. Bildungsplan
als alltégliche UnterstUtzungs- und Motivations-
quelle fir Pddaoglnnen benannt wird.

Prof. Carle empfiehlt die BUndelung von Fachkom-
petenz in Form von Kompetenzzentren.

Reflektierend aus der bisherigen Zusammenarbeit
des FBKT kann geschlussfolgert werden, dass diese
geblndelte Fachkompetenz generell eine positive
Innen- und AuBenwirkung bei den in den Kinder-
tageseinrichtungen arbeitenden pddagogischen
Fachkraften hat.

Daraus lieBe sich schlussfolgern, dass gesammelte
Fachkompetenz in einem unabhdngigen Zentrum
ebenfalls eine positive AuBenwirkung fUr die P&d-
agoglnnen der Trager in der Stadt haben kdnnte.
Hieraus resultiert die Frage: Wie kénnen die Fach-
beraterinnen innerhalb ihrer gebundenen Struktu-
ren zukUnftig noch nachhaltiger an den Bedurf-
nissen der P&ddagoginnen der Stadt gemeinsam
wirken?

Es gilt also, stefig die Prozesse der Umsetzung der
Handlungsempfehlung von Professor Carle und die
erreichten Ergebnisse klar zu reflektieren und in ei-
nen breiten Fachdialog zu treten.

Das Fachberatungskompetenzteam
Kita in Chemnitz



Die Ausstellung ,,Das Wunder des Lernens” in Chemnitz ist inzwischen Geschichte. Daraus ergibt sich die
Frage, was bleibt, was hat die Ausstellung angeregt, veréndert?

Ganz sicher ist, dass die Ausstellung bundesweite, ja sogar internationale Beachtung gefunden hat und
damit sowohl Sachsen aber natUrlich vor allem Chemnitz bekannter machte.

Aber hat die Ausstellung auch zu neuen, bleibenden DenkanstéBen in den Kindertagesstatten gefGhrte

Ich glaube, man kann diese Frage mit einem deutlichen ,,Ja" beantworten und das bestatigen die Ant-
worten einer durchaus représentativen Umfrage in den Chemnitzer Kindertagesstatten.

Auf die Frage, was die Fachbesucherinnen beim Rundgang durch die Ausstellung am meisten beein-
druckt hat, kamen haufig Antworten zur Einfachheit der eingesetzten Materialien und deren Nutzung.
Aber auch die Rolle der RGume und Orte und die vorgestellten Projekte (Licht und Schatten, Treppenstim-
me) wurden benannt.

Bestatigt wurde, dass es nach dem Besuch in vielen Teams (Uber 90 Prozent) zu interessanten Gespréchen
gekommen ist. Dabei spielte die Umsetzbarkeit der Anregungen in den eigenen Einrichtungen unter den
bestehenden individuellen Bedingungen eine groBe Rolle. Es ging in diesen Gespréchen durchaus darum,
was verdndert und verbessert werden kénnte. Aber auch hemmende Faktoren wurden angesprochen,
wobei R&dume, Finanzierungsfragen und vor allem der séchsische Betreuungs- bzw. PersonalschlUssel in
Kindertagesstatten kritisch hervorgehoben wurden. Deutlich wurde der Wunsch nach mehr Moglichkei-
ten des gegenseitigen Austausches und nach guten Angeboten von bezahlbaren Weiterbildungen.

Bei vielen der Besucherinnen fUhrte die Ausstellung auBerdem zur Reflexion des eigenen pddagogischen
Handelns. Dem Kind mehr Zeit geben, es ,einfach mal machen lassen”, sich selbst zuricknehmen —waren
oft Ergebnisse dieser Reflexion.

Schon jetzt sind in vielen Kindertagesstatten, angeregt von der Ausstellung, neue Projekte entstanden.
Besonders das Thema ,Licht und Schatten® wurde dabei aufgegriffen, Lichttische und Overheadprojek-
toren wurden beschafft. Vor allem bei der Planung und Umsetzung von Projekten gibt es einen Bedarf an
einer Hilfestellung durch Experten, die durchaus auch aus nichtpddagogischen Bereichen gefragt sind.
Gleichzeitig wurde das Thema ,,Nutzung von Materialien und Alltagsgegenstdnden® aufgenommen und
dabei einige Einrichtungen zum Besuch der ,CheMida" angeregt.

Ich bin beeindruckt von diesem Ergebnis. Es zeigt, dass die Ausstellung ,,Das Wunder des Lernens* ihr Ziel
erreicht hat. Die Ausstellung lieferte Impulse, sie regte zum Nachdenken, Reflektieren, Verdndern an und
brachte uns damit gemeinsam weiter, innovativ und kreativ an der Umsetzung und Weiterentwicklung
des sdchsischen Bildungsplanes im Interesse der Kinder und deren Eltern zu arbeiten.

Versuchen wir nun gemeinsam, auch die Rahmenbedingungen fUr die erfolgreiche Arbeit der Mitarbei-
terinnen und Mitarbeiter in den Kindertagesstatten nachhaltig zu verbessern.

Esist an der Zeit ...

o (6.t

Jirgen Tautz
Geschdfisfihrer
Arbeiterwohlfahrt Chemnitz und Umgebung e.V.
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SACHSEN

IN ZUSAMMENARBEIT MIT DEM

KSV

SACHSEN

Kemmunalor Soziaarband Sachsan

)

weitere Fotos von: Sven Badtke, Tanja Boutschek, Karin Kranz,
Stephanie Kluge, Nadine Hecht, Aline Kélb, KinderArt MUnchen,
Eberhard Rost, Anke Ludwig
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»... und 6ffnet eure Herzen fir eine Pddagogik, welche euch nicht so schnell wieder loslcsst*

Barbara Bagic-Moser



